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Resumen:

Las préacticas educativas desarrolladas actualmente en los Centros educativos andaluces distan mucho
(salvo excepciones) de poder considerarse propias del modelo intercultural que tanto nosotros como la
mayor parte de los autores que han desarrollado elaboraciones tedricas sobre este tema consideran
adecuado. Con la aplicacion de la metodologia cualitativa se ha conseguido analizar los factores de
desigualdad de los escolares procedentes de familias inmigrantes econémicos de origen marroqui,
centrandose en un estudio de caso de un Instituto de Secundaria Obligatoria de la ciudad de Granada. La
investigacion se realiza a través de una metodologia cualitativa con 18 entrevistas en profundidad.
Palabras clave: Logro educativo, Andalucia, factores de desigualdad, inmigracion.

Abstract:

The educational practices developed nowadays in the educational Andalusia schools are far very much
(except exceptions) of being able to be considered to be own of the intercultural model that so much we
as most of the authors who have developed theoretical elaborations on this topic they consider adapted.
With the application of the qualitative methodology one has managed to analyze the factors of inequality
of the students proceeding economic of immigrant families of Moroccan origin, centring on a study of case
of an Institute of Secondary Obligatory of the city of Granada. This research is realized across a
qualitative methodology by 18 interviews in depth.
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1. A manera de introduccion: Las desigualdades en el ambito educativo

El objeto de estudio de esta investigacion es el analizar los factores de desigualdad de
los escolares procedentes de familias inmigrantes economicas de origen marroqui,
centrandose en el estudio de caso de un Instituto de Secundaria Obligatoria de la ciudad de
Granada. En concreto, nos interesa analizar las tres formas de individualizacion y los tres
tipos de relacion que, segun De Singly (2003: 20) se producen en las sociedades avanzadas:
“la competencia propia del mercado, la ciudadania propia de la politica, y la relacional
propia de los efectos”. Para el profesor De Singly la “relacién societaria” es compleja, y no
se puede reducir a ninguno de estos tres componentes; en su generalidad se define por dos
términos complementarios, el contrato y la libertad. Ello da lugar que en ocasiones los
individuos deseen una relacion social fuerte pero no quieran reducir su libertad. En esta
misma linea, nos recuerda el profesor Iglesias de Ussel “las sociedades complejas son, desde
esta perspectiva, profundamente ambivalentes porque, de un lado, necesitan de la
comunidad del mundo vital, pero, de otro, se basan en un orden social de individualismo
institucionalizado que opera contra ellas” (2001: 17). Es a esta ambivalencia identitaria a la
que se ven sometidos estas alumnas/os en la sociedad receptora. Es decir, “su identidad se
ha formado a través de préstamos simbélicos de aqui y de alla” (Soriano, 2008: 131).

El fenémeno globalizador ha generado un creciente incremento de los flujos
migratorios, especialmente hacia los paises mas avanzados econdmicamente. El peso de la
poblacién inmigrante en estas sociedades ha ido adquiriendo una relevancia cuantitativa cada
vez mayor. Sin embargo, se diria que hay entre los espafioles cierta hostilidad frente a las
novedades. En nuestro pais nos hemos dedicado durante mucho tiempo a hacer igual las
cosas, a mantener el statu quo, a procurar que los hijos se parezcan lo mas posible a los
padres. Por eso han hablado ilustres autores de la procrastinacién de pautas de conducta que
se advierte en la sociedad espafiola (Julian Marias (2002), Victor Pérez Diaz (1993), entre
otros); es decir, el vicioso habito de aplazar las cuestiones, de dejar las cosas para mafiana,
de considerar los problemas con la inerte conviccidon de que se arreglan solos. Esto sucede
también en la escuela y la educacion en Espafia, cuyo funcionamiento esta en entredicho en
la mayoria de ocasiones. Pues bien, la llegada a las escuelas de Andalucia de hijos e hijas de
familias inmigrantes no debe convertirse en una de esas cuestiones que debamos dejar para
mafana. Las desigualdades en el &mbito educativo han sido, sin lugar a dudas, un tema muy
sugerente en la llamada Sociologia de la educacion.

La idea de las desigualdades esta unida, fundamentalmente, al surgimiento de la idea
de la igualdad de oportunidades educativas. A mediados de la década de los afios 60, y como
respuesta a la ideologia funcionalista dominante en la década de los 50 que exaltaba la
meritocracia como un verdadero principio rector social se realizan una serie de estudios,
principalmente en Estados Unidos y el Reino Unido, que como resultante evidenciaban las
enormes desigualdades educativas que existian no s6lo en relacibn con la posicion
socioecondmica, sino también respecto al género (desigualdad entre hombres y mujeres), la
raza y la etnia (Coleman et al,1966), “bajo la perspectiva funcionalista, la escuela no tiene la
independencia que se le supone, esta en la sociedad y depende estrechamente de ella”
(Trinidad, 2005: 522).

Uno de los objetivos de esta investigacion radica en la importancia que tiene el origen
sociocultural del nifio/a (aquel que hereda de la familia) a la hora de explicar las diferencias
de resultados educativos entre los hijos de inmigrantes y aut6ctonos. Para ello nos
centraremos en las distintas formas de capital siguiendo a Bourdieu y como ello esta
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produciendo un nuevo “cleavage™ social. Segin Bourdieu, igual que en las estructuras

economicas reales, el capital de los actores obedece a la ley de acumulacion: puede ser
acumulado por inversion y puede por partes ser pasado por medio de herencia. Aparte de eso
es posible producir ganancias por medio de una inversion de capital ventajosa. “Capital” es
comprendido como equivalente a “poder” (Bourdieu, 1983: 184), distinguiéndose
principalmente en tres variedades convertibles entre ellos: el capital econdémico, social y
cultural. Un cuarto tipo del capital, el capital simbolico, es una forma especial a base de
disponibilidad de los tres otros y del reconocimiento social que se obtiene por ellos. El capital
econdémico comprende la propiedad de bienes, sueldo y todas las otras fuentes de ingreso
(Muler, 1986: 166). Es la especie de capital mejor convertible y como constituye la base para
la obtencidn de las otras (Bourdieu, 1983: 196).

Por tanto, una persona en este contexto esta formada por un capital econémico, un
capital social y un capital cultural y estos tres tipos de capitales forman el capital simbélico
del sujeto. Si nos quedamos con el capital cultural incorporado que consideramos uno de los
mas importantes para este trabajo, podemos decir que hoy en dia las personas deben tener
un alto capital cultural incorporado en las sociedades complejas occidentales, para poder asi
estar en igualdad de oportunidades con los demas ciudadanos, es decir, el capital cultural
incorporado se determina en un proceso de formacién a lo largo de toda la vida. Ante los
nuevos cambios que ha introducido la “movilizacion forzosa” de las personas de un territorio
a otro, se ha producido en estos colectivos un factor que interviene en la desigualdad de los
niflos/as inmigrantes, el de la no existencia de un “capital incorporado” reconocido en las
sociedades de acogida.

El capital cultural incorporado, el cual se constituye, aparte del “gusto” y de las
“buenas maneras”, también de cualidades cognitivas. Puede solamente ser adquirido por
medio del proceso de socializacién en familia y escuela exigiendo mucho tiempo. En ningun
caso puede ser adquirido por medios de donacién, intercambio o compra (Bourdieu, 1983:
185-186).

El concepto de Bourdieu de Habitus se relaciona con el de capital cultural incorporado
como el elemento para la incorporacion en igualdad de oportunidades del sujeto a la
sociedad, es decir, esta relaciéon es determinante para la incorporacién de los nifios/as que
provienen de familias inmigrantes en la sociedad de acogida.

El concepto de “Habitus” lo entendemos como las estructuras sociales que se han
internalizado y que se han incorporado en los individuos en forma de esquemas de
percepcion, pensamiento y accién, es decir “por medio de actividades cotidianas”; esta
“posicion basica” es “grabada sobre todo durante la socializacion familiar”...”’y funciona como
mediador entre la historia (individual y colectiva) y la inclusion en la sociedad del individuo.
El habitus no es algo que determine la accion, “se trata mas bien de un sistema de

! Aqui entendemos por “cleavage social”. Al igual que existen otros “cleavages” en la sociedad espafiola
gue Se superponen unos con otros, a saber: “cleavage” linglistico entre las Comunidades Auténomas
donde existe un bilingtiismo oficial como elemento diferenciador con el resto de Comunidades
Auténomas, planteando en muchas ocasiones sentimientos encontrados; “cleavage” existente en el
distinto entendimiento del concepto de territorialidad, entre las Comunidades Auténomas con
reivindicaciones de territorialidades propias, que se contraponen al concepto unitario de Estado del resto
de Comunidades Auténomas ; “cleavage” entre monarquia/republica que aparentemente se creia cerrado
pero se ve que aln pervive; este nuevo “cleavage social” al que nos referimos viene a superponerse al
resto y a reforzar la fractura existente entre las clases mas desfavorecidas y el resto de la sociedad.
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disposiciones del comportamiento relativamente estables de un actor a lo largo del tiempo”
(Meichsner 2007: 9).

Grafico 1. Concepto de capital cultural incorporado como factor de desigualdad
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Grafico 2. Relacién de los conceptos de “capital cultural incorporado” y “habitus”
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Para que el Habitus encuentre todo su sentido, debe tener una estructura en donde
poder ejecutarse, llamada por Bourdieu “Campo”. Existen muchos campos en el espacio
social, porque ““la nocion de campo puede ser aplicada como tema de acciones: comida en un
campo tal como la musica, el arte, el deporte o la participacién politica” (Meichsner, 2007:
11). Es por tanto, por lo que consideramos que la no adquisicion de este habitus por parte de
los hijos/as de familias de origen inmigrante, estd produciendo un “cleavage social” y que
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ello esta creando un “campo” independiente donde estos jugadores juegan en desventaja, es
decir, en desigualdad.

Grafico 3. Relacion de los conceptos de “capital”, “habitus” y “campo” de Bourdieu
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2. Método: Un planteamiento cientifico fenomenolégico

Partiendo de que una de las finalidades de esta investigacion es profundizar en los
factores de desigualdad en el logro educativo de las hijas e hijos de inmigrantes marroquies,
asi como en las interacciones con y entre los contextos en los que éste se desarrolla, se ha
estimado oportuno utilizar una metodologia cualitativa. En concreto el estudio de caso, que
nos permitira introducirnos y profundizar en dicho foco. Con la utilizacién de la metodologia
cualitativa se pretende obtener una informacién que no es posible recabar con ningin
instrumento cuantitativo. Con el estudio de caso no podremos hablar de tendencias generales
en la poblaciéon, aunque eso si, ganaremos en una comprension contextualizada,
multidimensional y profunda del fenomeno. El objetivo primordial de esta metodologia no es
la generalizacion ni la comprensiéon de otros casos, sino tratar de desvelar todos y cada uno
de los significados que dan sentido a un caso.

El IES “Barriada de La Paz? es el Centro educativo elegido para nuestra investigacion.
Esta eleccion esta determinada por el hecho de que este Instituto de Secundaria se sitda en el
Distrito Norte de la ciudad de Granada, méas concretamente en el barrio de Almanjayar. La
eleccién del Centro educativo esta condicionada por estar situado en un Distrito municipal
cuya poblacion residente es en su mayoria de economia baja, con empleos precarios y donde
la amenaza del paro y la exclusién social es constante. Por otro lado, la mayoria de los
inmigrantes en la zona norte de Granada es de origen marroqui.

2 El nombre del IES se ha cambiado para salvaguardar la confidencialidad de los datos.
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3. Objetivos de la investigacion

1) Contribuir, desde una perspectiva holistica-relacional, a la descripcion de los factores de
desigualdad que se producen en el sistema educativo espafiol en los alumnos de familias
inmigrantes, asi como la manera en que afectan a su modo de percibir e interpretar el
“mundo de la vida™:

e Conocer de qué forma influye el grupo de iguales en la integracién y logro educativo
de las hijas e hijos de los inmigrantes marroquies.

e Comprender como influye el contexto escolar y la cultura académica en la integracion
y logro educativo de las hijas e hijos de los inmigrantes marroquies.

e Comprender cémo influye el contexto familiar (historia familiar, estrategias y
concepciones vitales y educativas...) en la integracion y logro educativo de las hijas e
hijos de los inmigrantes marroquies.

e Profundizar en aquellos otros contextos y factores condicionantes que influyen
directamente en la integracion y logro educativo de los hijos de los inmigrantes
marroquies.

2) Plantear un estudio primario del tema que pueda servir tanto a nuevos investigadores
como a quienes trabajan diariamente en el ambito del sistema educativo espafiol.

3) Conocer las dificultades que tienen los padres inmigrantes marroquies a la hora de educar
a sus hijos en Espafia.

4) Comprender de qué modo el capital social familiar condiciona cada uno de los anteriores
aspectos.

4. Escuela un espacio de interaccion. ;Qué espacio para vivir bien una escuela?

El estudio que se propone en este estudio se centra en los nifios y nifias de familias
inmigradas marroquies. Chicos y chicas que adquieren esta condicion como objeto de analisis,
al superar la categoria de alumnos y alumnas, en respuesta al esquema de andlisis que
ampara el proyecto y los objetivos que se pretenden. A través del marco tedrico en el que se
sustenta la tesis, el planteamiento pretende superar el ambito escolar “strictu sensu”, desde
su funcién instructora, asumiendo que la escuela “per se” es un espacio relacional
estructurado, en el que todos los agentes participantes son activos en todas las interacciones
que se producen, y donde los significados de estas interacciones se inscriben en el “ser
social” en el que cada uno se configura a lo largo del proceso de socializacion.

Tras reuniones con el grupo de investigacién, y dado que hemos optado por la
realizacién de entrevistas abiertas y en profundidad para la obtencion de informacién, el
guion para estas entrevistas, mas que ser una bateria de cuestiones o items, se compone de
una seleccion de interrogantes muy generales acompafados de un listado de temas. Se
realizaron un total de 17 entrevistas individuales y 1 entrevista grupal, cuya distribucion
queda como sigue:

e Alumnas/os inmigrantes: 6 Entrevistas
e Alumnas/os autdctonos: 4 Entrevistas
e Profesoras/es: 3 Entrevistas
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e Informantes clave: 2 Entrevistas
e Padres y madres de alumnos inmigrantes: 2 Entrevistas
e Padres y madres de alumnos autoctonos: 1 Entrevista grupal

A estos encuentros formalizados hemos de sumar: los encuentros iniciales para la
negociacion de cada uno de los entrevistados, y al menos otros 10 encuentros informales que
en su mayoria han sido fruto de la peticién de los informantes.

La técnica del analisis de contenido cualitativo ha sido el empleado en este estudio.
El analisis de contenido en un sentido amplio, que es como lo vamos a entender en este
trabajo, es una técnica de interpretacion de textos, ya sean escritos, grabados, pintados,
filmados..., u otra forma diferente donde puedan existir toda clase de registros de datos,
trascripcién de entrevistas, discursos, protocolos de observacion, documentos, videos,... El
denominador comun de todos estos materiales es su capacidad para albergar un contenido
que leido e interpretado adecuadamente nos abre las puertas al conocimiento de diversos
aspectos y fendmenos de la vida social. El analisis de contenido ocurre siempre después de
una primera codificacion de los mensajes. Debe ser entendido como una fase de
“decodificacion”, tendente a simplificar el mensaje original, a partir de supuestos de
supresion establecidos de antemano en relacion a los objetivos de la investigacion. Por lo
tanto, el objetivo del analisis de contenido en este trabajo debe ser entendido como:

“El método utilizado para ordenar las "dimensiones discursivas" de los sujetos
entrevistados, y las operaciones supresivas necesarias para mirar los discursos de manera
sistémica, y dilucidar los contenidos esenciales al propoésito del analista”. Por altimo, el
proceso de analisis comprensivo, y con ello la generacion de los resultados, que adoptamos en
nuestro analisis es el que se deriva de las palabras del profesor Gadamer.

“el analisis comprensivo de las fuentes y su interconexion con las localidades problematicas
permitira hacer congruente el hilo discursivo, en el razonamiento interpretativo y de aplicacién
de los contenidos a obtenerse” Gadamer (1988: 360).

Ademaés, y siguiendo a Habermas, “la comprension es explicacién semantica del
sentido superficialmente supuesto, la cual aprehende los hechos sociales descriptivamente”
(Habermas, 1984: 178)

5. Categorias morfolégicas y discursivas

En este apartado presentamos el proceso de reduccion de los discursos de nuestros
informantes (se realizaron 18 entrevistas en profundidad con 24 informantes). Hemos
elaborado tres matrices a las que hemos llamado:

e Primera Matriz de Andlisis: Discursos de los entrevistados.

e Segunda Matriz de Analisis: Generando categorias a partir de la Primera Reduccion,
generacion de ldeas-Fuerza. Es decir, la Aplicacién de la comprension.

e Tercera Matriz: ldeas Fuerza ordenadas por Categorias, percepciéon de aspectos
positivos - negativos - neutros; Legitimacion de la consistencia tedrica.

En el desarrollo de la primera matriz, la primera reduccién consistio en separar los
discursos del los sujetos entrevistados en las dimensiones discursivas relevantes al andlisis, las
dimensiones obtenidas fueron.
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Tabla 1. Dimensiones incluidas en las tres categorias

Conceptos Universales

Superestructura Cultural

Interacciones Sociales

Educacion Logro educativo Relacion societaria
Lenguaje Cultura del esfuerzo Ambivalencia identitaria
Violencia Aculturacion Religion
Familia “Déficit cultural”
Intolerancia
Diversidad
Aldea Global
Tabla 2. Primera categoria: conceptos universales
Aspectos  Mencionados  como | X Aspectos Mencionados como | X Otros (neutros)

Positivos

Negativos

Perspectiva global

Formacién profesional habra una
salida mejor

Estimulo

Aula compensatoria
Conocimiento
Avanzar

Mundo de la vida
Paralelismo

Coordinacion

15 | interlengua

Prohibir

Violencia

Cultura del esfuerzo

Capital familiar

w N 0w o ©

Capital cultural
Neofobia
Musulman
Libertad

Gitanos

Recursos
Marginacion
Absentismo
Rumano

Exclusién
autoritarismo
Reincidentes
Problemas legales
Adaptaciones curriculares
higiene corporal
Mezcla

Esclavizacion

respeto

N
N

ordenacion de los recursos

N
o

Holismo, Globalizacién

[y
(o]

Igualdad de oportunidades
educativas

=
(&)]

Riqueza de Estimulo

[y
N

Perfil plano

=
o

Mantener su cultura

Desfase

Rezar

Decisiones éticas
Grupo de iguales
Prestamos simbdlicos

Conocer el mundo-mitico

N N W OO NN

Espacio social transnacional
Constancia

statu quo

Buscando una mayor organizacion de la matriz en relacién a su lectura en los sentidos
practico y tedrico es por lo que hemos separado todas estas dimensiones en tres categorias
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que comprenden conceptos universales, conceptos relativos a la superestructura cultural® y
conceptos asociados a las interacciones sociales.

La segunda matriz consiste en la reduccion de los discursos anteriores en las Ideas-
fuerza que éstos describen. El orden de la matriz es idéntico al anterior.

La tercera matriz, reduccion final, no considera dimensiones ni sujetos particulares,
sino que ordena las ideas-fuerza segun la valoracion que le dieron los entrevistados y la
frecuencia con la que estas ideas fueron mencionadas. La falta de ndmero indica una sola
mencion. La utilizacion de positivo, negativo y neutro no necesariamente es coincidente con
la apreciacién etimolégica de la palabra, sino a la percepcion con la que el informante la usa
en su discurso. El proceso de andlisis de contenido, y con ello la generacién de los principales
resultados de esta tercera matriz en su Primera Categoria: “Conceptos Universales”, es lo que
presentamos en este articulo.

Percepcion de los aspectos positivos

Por parte de la mayoria de la Comunidad Educativa del Centro, se opina que es
necesaria la implicacién en la educacion del alumnado de todo el claustro educativo,
administraciones publicas educativas, familias, etc., a través de una verdadera “Perspectiva
global” (15 menciones). Esta perspectiva holistica de la educacion se contrapone con la
educacion tradicional que hasta finales del siglo XX estaba establecida en las sociedades
occidentales. Las metodologias tradicionales, la sacralizacion de los libros de texto, la
autoridad infalible de los profesores y el aprendizaje entendido como la asuncién mecanica y
acritica de ideas y conceptos facilitaban extraordinariamente la formacién de una moral
heterénoma y de personas sumisas y obedientes dispuestas a obedecer y a dejarse guiar por
otros. Esta situacion no es viable ante la nueva realidad de los Centros educativos, la llegada
de alumnado inmigrante hace mas necesario que nunca un cambio total de metodologia y
didactica educativa. Otro eje que se propone por parte de nuestros informantes y que
resultaria vital para afrontar los nuevos desafios de la nueva escuela intercultural es la
recuperaciéon de la “cultura del esfuerzo” y la exigencia personal, entendiéndolos como
caracteristicas que el alumnado debe tener, y considerandolos pilares fundamentales del
aprovechamiento educativo y valores basicos para la mejora de la calidad del sistema
educativo. En este sentido debemos destacar las menciones hacia “Estimulo” (8 menciones),
“Conocimiento” (7 menciones), “Avanzar” (3 menciones).

Estamos ante una perspectiva que no defiende un curriculum cerrado y estandarizado
que todos los nifios deben dominar al mismo tiempo, independientemente de sus trasfondos
sociales, caracteristicas de aprendizaje, intereses y experiencias individuales. Por el
contrario, la teoria o filosofia que subyace en la perspectiva constructivista nos aparta de la
ensefianza de destrezas aisladas en marcos aislados (lo que tradicionalmente ha caracterizado
muchas de las intervenciones de la Educacion Especial) y propone contextos de aprendizaje
que potencien la cooperacion e intervencion entre los alumnos. Actuando de esta manera,
estaremos permitiendo que todos los alumnos se beneficien de todas las oportunidades

% Entendemos el concepto de “superestructura cultural” inmersa en la actual modernidad liquida donde se
da una cultura global que corre paralela a la dominacion politica y econdmica de los paises mas
desarrollados, que son a la postre los receptores de inmigrantes, todo esto, independientemente del
desarrollo de cada uno de los paises culturalmente “colonizados” y que son en definitiva los paises donde
se desarrollan mas fuerzas centrifugas para la inmigracion. Esta superestructura cultural se aprecia en
todas las disciplinas, aunque convive con restos de la sensibilidad anterior o propiamente “modernista”.
Dentro de su basica heterogeneidad, puede decirse que es una cultura dominante.
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educativas que se ofrecen en las aulas, en lugar de usar el curriculum para clasificar a unos
alumnos como triunfadores y a otros como fracasados. Debemos destacar que nuestros
informantes ven en la mencién “Formacién profesional habra una salida mejor” (9 menciones)
uno de estos curriculum abiertos, que les hace mas participes en su trayectoria escolar.

Percepcion de los aspectos negativos

El desconocimiento de la lengua oficial “vehicular de aprendizaje”, y las dificultades
de comunicacion, constituyen para la totalidad de nuestros informantes el indicador mas
evidente que “explica” los indices de fracaso escolar de este alumnado inmigrante. La lengua
es un vehiculo imprescindible para las relaciones interpersonales, la integracién social y el
aprendizaje. Una deficiente resolucion de las necesidades del alumnado inmigrante en el
aprendizaje de la lengua puede implicar, en muchos casos, la consolidacion de retrasos
escolares dificiles de superar. Pero la respuesta de este alumnado con lengua materna
diferente al castellano es la del empleo de una “lengua mix” (interlengua), que le valdra para
su uso conversacional pero dificilmente para su uso académico. La prohibicion en el Centro
educativo del uso de su lengua materna, en este caso el arabe marroqui, nos lleva a
situaciones de rebeldia y violencia por parte de este alumnado que llevan a repercutir de
manera decisiva en la vida del propio centro, estas situaciones las reflejan las menciones
“Interlengua” (22 menciones), “Prohibir” (20 menciones), “Violencia” (16 menciones),
“Marginacion” (3 menciones).

Analizamos también los factores que forman parte de la estructura social y que
impiden la integracion laboral, econdémica, de los padres de este alumnado y las
consecuencias que conlleva en el logro educativo de sus hijas/os. Estos condicionantes son
estructurales por cuanto se materializan en el entramado de normas legales, econémicas,
politicas. Factores como la negacién de derechos sociales en la que dejo la Ley de Extranjeria
4/2000 a estas personas, la ausencia de una legislacion laboral que proteja sus deberes y
derechos, etc., van excluyéndoles del empleo o del sistema de cobertura de seguridad social,
y con ello lleva a situaciones de ver al “otro” como un peligro. Esto lo vemos reflejado en
menciones “Neofobia” (7 menciones), “Musulman” (7 menciones). En esta misma linea, la
ausencia del permiso de residencia y las dificultades legales para obtenerlo constituyen la
principal causa del desempleo y de la realizacion de actividades dentro de la economia
sumergida (venta ambulante, empleos por horas...). Esta situacién se convierte en un circulo
de exclusién puesto que tampoco se puede acceder a dicho permiso y a muchos derechos
civiles si no se cuenta con un contrato de trabajo. Esto lo reflejan nuestros informantes en
“Exclusion”, “Problemas legales™, “Esclavizacion”.

Nuestro estudio refleja que los factores estructurales y culturales de la sociedad
receptora también tienen importantes repercusiones sobre el desigual logro educativo de
estos chicos. Asi, la “condicion de inmigrante” impide que la mayoria de estos padres cuenten
con las mismas posibilidades que otros padres para ofrecer apoyo a sus hijos en las tareas
escolares. La estructura familiar de los inmigrantes es la que podriamos denominar “familia
extensa” que se caracteriza por aquellos “sistemas familiares cuyo ideal social es que
convivan en el mismo grupo doméstico miembros adultos de diversas generaciones” (Flaquer,
1998: 295) contraponiéndose a la estructura mas habitual en nuestra sociedad “familia
nuclear” que es el “tipo de familia predominante en la sociedad occidental y esta formada
por el esposo, la esposa y los hijos socialmente reconocidos, formando un grupo primario que
mantiene relaciones regulares entre sus miembros; excepcionalmente otras personas pueden
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residir con ellos” (lglesias, 1998: 295), la mencion que refleja esta percepcion “Capital
familiar” (12 menciones). Ademas, algunos de estos handicaps se observan en la falta de
medios econémicos que de cobertura a las necesidades académicas de sus hijas/os y ofrecer
recursos bibliograficos, informaticos, su reflejo en “Recursos” (4 menciones). Concretamente,
y sobre todo, en el caso de las chicas, las dificultades econémicas hacen que tengan que
sustituir las tareas escolares por responsabilidades que corresponderian a sus padres. El
estado de precariedad en el que viven estas familias (sobre todo las que llevan menos afios en
Espafia) hacen que tanto los padres como las madres empleen casi todas las horas del dia en
buscar recursos para su supervivencia, estas consideraciones se esbozan por nuestros
informantes en “Absentismo” (2 menciones), “Autoritarismo”, “Reincidentes”.

En otro sentido, pensamos que es necesario cambiar la concepcion que tenemos del
curriculum como empaquetado de conocimientos académicos (sean los de las identidades
colectivas que sean). El curriculum no debe entenderse como una fotografia a tamafio
reducido de la cultura que haya que memorizar para comprender la realidad cultural
pretendidamente fotografiada, el curriculum no es un fetiche a reproducir. Las menciones de
“Capital cultural” (10 menciones), “Adaptaciones curriculares” reflejan esta necesidad.

Percepcion de los aspectos neutros

La consideracion de las condiciones derivadas de convertirse en un “inmigrante
marroqui” tiene importantes consecuencias para el individuo, en su vida, en su manera de
entender la realidad. La construccion de su nueva realidad en el “paraiso sofiado”, no solo
viene marcada por las decisiones, disponibilidades, habilidades o actitudes personales, sino
que mas alla de eso esta fuertemente influenciada por las condiciones sociales, legales, y

actitudinales existentes en la sociedad receptora.

Si bien encontramos que en el discurso del profesorado aparentemente se defiende la
mutua aceptacion y adaptacion entre el Instituto y la comunidad inmigrante (con menciones
como “lgualdad de oportunidades educativas”, “Decisiones éticas”), y que la cultura
dominante no es vista como un problema (“Mantener su cultura™), las diferencias culturales si
son vistas como un obstaculo para la exitosa transicién de un contexto cultural a otro
(“Prestamos simbolicos™). Por otro lado, el docente es capaz de establecer una graduacion de
los diversos colectivos de alumnado de inmigrante extranjero en cuanto a la integracién de
los mismos, sefialando una serie de factores que dificultan este proceso (“Desfase”). Tales
factores aluden a las caracteristicas de personalidad e inteligencia que a menudo se
identifican como “rasgos propios de la cultura de estos nifios”. En cualquier caso, dichos
factores se consideran homogéneos en el grupo de referencia etiquetado por su procedencia
geografica o por su “raza” (es el caso de los nifios/as marroqui). Esta forma de proceder con
la diversidad humana y cultural se basa en mecanismos diferenciadores, en los que se parte
de rasgos visibles que parecen dificiles de negar. De este modo, los rasgos fisicos,
fundamentalmente el color de la piel establecen las premisas de clasificacion y diferenciacion
que legitiman las relaciones con otros aspectos, en este caso la cultura y el lugar geografico.

6. Discusion

Las practicas educativas desarrolladas actualmente en los centros educativos
andaluces distan mucho (salvo excepciones) de poder considerarse propias del modelo
intercultural que tanto nosotros como la mayor parte de los autores que han desarrollado
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elaboraciones teoricas sobre este tema consideran adecuado, este modelo lo podemos
sintetizar en:

e Se plantea extender la educacion intercultural a todas las escuelas, no Gnicamente a
los centros con presencia de minorias.

e Incorpora las propuestas educativas en proyectos de caracter social y expresa el
establecimiento de relaciones igualitarias entre culturas.

e Parte de un concepto dindmico de cultura e identidad cultural, analizando y
valorando las diferentes culturas, y poniendo el acento no sélo en las diferencias sino
en las similitudes.

e No es una hibridacion cultural, sino el enriquecimiento y la comprension mutua
mediante aprendizajes basados en los fondos culturales de cada una.

Por el contrario, la mayoria de estas practicas educativas podrian situarse en un
modelo compensatorio, dado que en general la diversidad cultural del alumno no parece
tenerse en cuenta salvo en aquellas cuestiones (falta de dominio del idioma, carencias en la
escolarizacion previa) que pueden dificultar su seguimiento del ritmo de trabajo escolar. De
hecho, la medida mas generalizada en la atencion educativa a estos alumnos son las clases de
apoyo (aula compensatoria o de Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica), centradas en el
refuerzo de otros contenidos como en la lengua espafiola, que son consideradas por el
profesorado como remedio a las dificultades de estos alumnos. En el estudio de caso del
Instituto de Educacion Secundaria Cartuja, se pone de manifiesto que se debe dar una sola
respuesta educativa en todos los centros educativos andaluces a la presencia de alumnos
extranjeros, que hasta ahora ha sido dispersa y ha dependido en buena medida de la buena
voluntad y el grado de acierto de los docentes de cada centro, en el marco de unas
posibilidades muy reducidas.

La tendencia al crecimiento de este colectivo, que previsiblemente no hara sino
crecer en los proximos afios, constituye un argumento mas a favor del disefio e
implementacién de un “Plan” que regule el tratamiento por parte del sistema educativo de
este fenémeno. Indudablemente, el objetivo de este Plan debe ser la integracion escolar y
social de los alumnos extranjeros, desde una concepcion basada en el respeto mutuo y el
intercambio, alejada de la tendencia cercana al asimilacionismo que predomina actualmente
en los centros educativos, que a menudo consideran al alumno extranjero como mas
“integrado” cuanto mas se parece a los alumnos espafioles.

La investigacion empirica llevada a cabo constituye, desde nuestra éptica, la principal
aportacion que realizamos a la investigacion sobre esta tematica. Esta consideracion no
implica el desconocimiento de las limitaciones de la que adolece, relacionadas
fundamentalmente con la de que el estudio s6lo se realiza en un Centro educativo. En
concreto, creemos que hubiera sido importante poder investigar en otro Centro educativo
para de una manera comparativa analizar los resultados. Asimismo, hubiéramos querido
realizar un mayor nimero de entrevistas y especialmente de grupos de discusion. Pese a que
hemos intentado reducir la distancia entre lo que el investigador quiere hacer y lo que puede
hacer es indudable que todo trabajo debe atenerse a las limitaciones de medios humanos,
econdémicos y temporales a las que esta sujeto.

A lo largo de esta investigacion se ha puesto de relieve un abanico de factores de
naturaleza distinta susceptibles de ejercer influencia, en el desigual logro educativo de los
estudiantes inmigrantes marroquies respecto a los estudiantes autoctonos.
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Factores de desigualdad desde una perspectiva holistica y relacional

Nuestro primer objetivo era describir desde una perspectiva holistica-relacional, los
factores de desigualdad que se producen en el sistema educativo espafiol con respecto a los
alumnos de familias inmigrantes, asi como la manera en que afecta su modo de percibir e
interpretar el “mundo de la vida”. Para ello, y tras analizar los distintos discursos de la
Comunidad educativa investigada, han ido apareciendo, en distintas categorias, los distintos
factores que influyen en esta desigualdad. Factores relacionados con el entorno familiar
(nivel socioeconémico, nivel sociocultural, nivel de implicacién de los padres en la educacion
de los hijos y estructura familiar).

También se han abordado otros tipos de condicionantes derivados de las relaciones y
redes sociales que se dan entre inmigrantes de la misma procedencia u origen étnico,
recurriendo para ello a explicaciones e interpretaciones basadas en el concepto de capital
social, Con nuestro andlisis hemos verificado en la praxis este concepto teorizado.
Concretamente, para Bourdieu (2002), el capital social es la suma de recursos reales o
virtuales que corresponden a un individuo o grupo en virtud de su pertenencia a una red
duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de conocimiento y reconocimiento
mutuo, y se accede a él por su vinculacién a redes e instituciones sociales que luego se
convierten en otras formas de capital para mejorar o mantener su posicion en la sociedad. En
sintesis, esta vision de Bourdieu se identifica con otros autores como (Portes y Rumbaut;
2001: 65)

“no importa que muchos doctores y empresarios vengan del mismo pais si después se
encuentran geograficamente dispersos o inalcanzables entre si. Al contrario, comunidades
modestas pero unidas estrechamente pueden constituir un recurso muy valioso, ya que sus lazos
ofrecen apoyo al control paternal y a las aspiraciones que los padres tienen respecto de sus

hijos. Entre los inmigrantes que poseen medios limitados, esta funcion de capital social es
4

vital™”.

Asimismo, se constata al capital social como un recurso crucial, ya que permite
potenciar las capacidades de las personas para incidir en la marcha de las cosas, en su
entorno y en sus mundos de vida.

Influencia del grupo de iguales

Otro objetivo de esta investigacion era el de conocer de qué forma influye el grupo de
iguales en la integracion y logro educativo de las hijas e hijos de los inmigrantes marroquies.
En conjunto, y a grandes rasgos, podemos caracterizar la socializacién de los alumnos
extranjeros como satisfactoria, aunque existen aspectos en los que ésta se diferencia de la de
los alumnos autoctonos. Los alumnos de ambos grupos dicen tener un ndmero elevado de
amigos, que frecuentemente, especialmente fuera del centro escolar, son de su misma
procedencia. Esta tendencia, constatada en ambos grupos, a la socializacion “endogrupal”
puede deberse en parte al rechazo que los alumnos autéctonos muestran hacia sus
comparieros extranjeros.

Aunque en general las respuestas de los alumnos autdéctonos manifiestan una actitud
positiva hacia la presencia en el centro de alumnos procedentes de distintos paises, el hecho
es que los extranjeros (especialmente marroquies, colombianos) y, en general, aquellos que
estan escolarizados en centros con concentraciones altas de alumnos foraneos (afirman

* Traduccion propia
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sentirse discriminados con cierta frecuencia) y narran a menudo episodios en los que han
padecido conductas discriminatorias o abiertamente racistas por parte de sus compafieros. Sin
embargo, este rechazo no explica por si solo la tendencia a la socializacion “endogrupal” de
ambos grupos ya que algunos de los colectivos mas cerrados, como los asiaticos, no son en
modo alguno rechazados pos sus compafieros. Otro argumento en contra de esta explicacion
es que la tendencia a la socializacién “endogrupal” es mas acusada fuera que dentro del
centro escolar, por lo que necesitariamos atribuir un rechazo mas fuerte hacia los extranjeros
al conjunto de la sociedad que a los centros educativos para que fuera plausible, algo que
excede los limites de este trabajo.

Seria necesario, por tanto, buscar explicaciones complementarias, situadas en la
fuerza de las redes familiares, ya que las amistades fuera del centro educativo se entablan
también entre familias y no sélo entre individuos. Otra explicacion seria basarse en el hecho
de que las similitudes en cuanto a lengua, costumbres y experiencias puede hacer que los
alumnos/as extranjeros se sientan mas comodos relaciondndose con chicos de su misma
procedencia. Y es que los alumnos extranjeros mantienen, en general, una identidad cultural
marcada y diferenciada de la de los alumnos espafioles. La mayoria de los alumnos foraneos
tienen un grado de conocimiento alto de la cultura de su pais de origen, con la que tienden a
sentirse mas identificados que con la espafiola.

Nuestro andlisis demuestra que los hijos e hijas escolarizados de familias de origen
marroqui viven en una “ambivalencia identitaria”, entre la afectacion del grupo de iguales,
con la aceptacion de sus valores y formas de vida y los valores tradicionales familiares,
generando con ello una serie de contradicciones que afectan de manera decisiva en el logro
educativo de estos alumnos. Los investigadores sociales nunca hemos pretendido negar los
procesos fisico-bioldgicos de la condicién juvenil, pero la juventud no so6lo se construye a
partir de trastornos bioldgicos, sino socialmente (Valenzuela, 2002).

“Los jovenes, en tanto categoria social construida, se encuentran inmersos en una red de
relaciones y de interacciones sociales, es decir, no existen al margen del resto social”
(Reguillo, 1997: 20).

Dicho planteamiento nos lleva entonces a pensar y a definir a la juventud desde un
horizonte holistico-relacional determinado a partir de la interaccién cotidiana con los otros, y
en tal escenario busca autorrepresentarse con miras a la diferenciacion social.

Influencia que ejerce el contexto escolar y la cultura académica en el logro educativo

Otros factores que han sido analizados y, contrastados empiricamente, en nuestra
investigacion se refieren a la influencia que ejerce el contexto escolar y la cultura académica
en el logro educativo de nuestros actores investigados. Tras la praxis, nos acercamos a la
explicacion tedrica de dos conceptos considerados bésicos, por lo explicativos, en nuestra
tesis. Ambos conceptos, “habitus” y “campos”, son parte del trabajo que con los afios ha
realizado en la sociologia Pierre Bourdieu (ampliamente explicados en los capitulos de esta
tesis). La discusion en torno al habitus gira alrededor de lo siguiente: las personas manejan el
mundo social a través de estructuras cognitivas 0 mentales, y por medio de su internalizacion
logran comprender, percibir y producir sus practicas cotidianas; en palabras del propio autor:
“el habitus como estructuras sociales internalizadas y encarnadas” (Bourdieu, 2002).

Sin embargo, el habitus no se realiza como un ente homogéneo, sino al contrario,
responde a una serie de limitantes como la posicién que se ocupa dentro del mundo. En este
caso, la posicion que ocupa el alumno marroqui en la sociedad de acogida, o concretamente
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en el IES. Por otro lado, el “campo” lo concibe Bourdieu, no tanto desde una posicion
estructural, sino como un ente relacional (afiadimos holistico), donde figura como una red de
relaciones entre las posiciones objetivas que se realizan en él y que estan alejadas de la
conciencia y de la voluntad colectiva, es decir, no son lazos intersubjetivos entre los
individuos. De este modo, se forma una dialéctica que se materializa en las acciones
influenciadas por estos dos ambitos que se producen en el mundo de los individuos. Esta
dialéctica afecta, como hemos constatado en nuestro analisis categorizado, decisivamente en
el logro educativo de los alumnos/as de familias inmigrantes marroquies. Ademas, nuestra
investigacion pone de manifiesto que los centros educativos donde viven la experiencia
escolar las hijas/os de familias inmigradas marroquies, se empieza a representar como
“pertinencia” (Pamies, 2006) exclusiva para un alumno autéctono no académico y de bajo
estatus social, con quienes pasan a compartir experiencias escolares y posibilidades de
relacion.

Otro proposito de nuestra investigacion era la de profundizar en otros contextos y
factores que influyen directamente en el logro educativo de las hijas/os de familias
inmigrantes marroquies. La situacion de habitabilidad de estos nifios/as en sus respectivas
viviendas familiares en la sociedad de acogida se hace en la mayoria de los casos insostenible,
debido en general, a un establecimiento de “enclaves migratorios” (Portes, 1995). Los cuales
provocan, que en un mismo barrio (marginal en la mayoria de los casos) y en una misma
vivienda, “pisos patera” en los que se acumulen gran cantidad de personas. De hecho,
nuestro estudio demuestra que existen diferencias en la ayuda que los alumnos/as marroquies
y autéctonos reciben en casa en relacién a los asuntos escolares, tanto en la cantidad de esta
ayuda como en la persona de la que procede. Asi, es mas frecuente que los extranjeros no
reciban ayuda de nadie (especialmente, los marroquies y rumanos) y, en el caso de recibirla,
gque ésta provenga de la madre. El hecho de habitar en pisos, de no mas de cien metros
cuadrados, tres generaciones distintas, hace imposible esta ayuda familiar a este alumnado.
Paralelamente, los autéctonos reciben mas a menudo la ayuda del padre o de ambos
progenitores, asi como el apoyo de profesores particulares.

Relacion del capital familiar en el logro académico

Otro de los objetivos trataba de conocer de qué modo el capital familiar condiciona
el logro educativo de sus hijos/as. El ambito familiar de los alumnos extranjeros escolarizados
en el IES Cartuja presenta una serie de caracteristicas diferenciales respecto a las familias
autoéctonas, que pueden afectar negativamente tanto al aprendizaje como a la socializacion
de estos alumnos. No puede decirse, en general, que una de estas caracteristicas sea el
menor nivel educativo de los progenitores de los alumnos extranjeros, ya que éste es muy
similar al de los padres de sus compafieros autéctonos. En el caso concreto de los padres de
los alumnos marroquies y, en menor medida de los europeos, si puede decirse que su capital
educativo es menor, mientras que, en sentido contrario, destaca el elevado nivel formativo
de los latinoamericanos.

En general, tampoco existen diferencias importantes en la ocupacion laboral de los
padres de alumnos extranjeros y espafioles, siendo los sectores mayoritarios en ambos casos
la construccion, el trabajo en fabricas y talleres, el comercio y otros servicios, aunque si
constatamos un mayor porcentaje de padres extranjeros dedicados a la hosteleria. Las
diferencias son algo mayores en el caso de las madres, de las que una mayoria en el caso de
las marroquies trabajan en la hosteleria o en la asistencia doméstica y cuidado de ancianos,
mientras que entre las espafiolas las ocupaciones mas frecuentes son por este orden: el
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trabajo en fabricas y talleres, comercios y otros servicios y el servicio doméstico y cuidado de
ancianos.

Como hemos constatado en nuestra investigacion, el uso de la lengua arabe en el
ambito familiar es una constante. Todos los nifios/as marroquies entrevistados utilizan en el
ambito familiar el arabe como Unica via de comunicacion.

Un aspecto que puede repercutir negativamente en el equilibrio emocional de los
alumnos es la separacién de una parte de los miembros del ndcleo familiar, que se produce
significativamente méas a menudo entre los marroquies.

Nuestro analisis nos demuestra que las familias marroquies confian en la escuela en la
medida en que confian en el profesor de sus hijos/as, a quien identifican con la institucion. A
éste le confieren la autoridad y el respeto que ellos interpretan como imprescindible para
llevar a cabo una relacion pedagdgica fructifera y de éste demandan que solucionen los
problemas que se deriven del incumplimiento de esta relacion pedagogica. Teniendo en
cuenta que “el castigo fisico” todavia es un hecho “socialmente aprobado” para la solucion
del incumplimiento de las tareas del alumnado en el sistema educativo marroqui, la nueva
realidad educativa en Espafia para estos padres se hace dificil de digerir en pocos meses, con
lo que el concepto “disciplina” se hace un valor mucho méas presente en la relacion padre-
hijo. Ademas, el Islam imprime un sentimiento de pertenencia que da sentido al grupo y la
observancia religiosa se convierte en referente esencial para estas familias.

Relacién logro educativo y espacio social

Nuestros datos confirman que los logros educativos de los hijos e hijas estan en
relacion directa con el espacio social que la familia ocupa en la sociedad. Como ya
argumentamos anteriormente, se entiende por “capital social” la variedad de los recursos que
se obtienen a partir de formas de asociacion y reciprocidad derivados de la participacion del
individuo en una red social. Por lo cual, se trata de un concepto relacional, ya que sblo es
posible obtenerlo a través de la participacion de alguna red, sea ésta la familia, la
comunidad, los vecinos o una asociacion voluntaria. Es decir, el capital social es un conjunto
de recursos actuales o potenciales vinculados a la posesion de una red duradera de relaciones
mas 0 menos institucionalizadas. La existencia de una red no es algo natural, ni tampoco dada
socialmente, sino que es el producto del trabajo de instauracién y mantenimiento necesario
para producir y reproducir vinculos duraderos y Utiles, capaces de proporcionar beneficios
materiales o simbolicos. En la jerarquia intragrupal, el espacio ocupado viene determinado a
partir del reconocimiento del grupo, responde al capital social familiar que se posee y a la
ubicacion de la familia con relacion al resto de los miembros del grupo que, al situarla,
espera y demanda de forma implicita determinados resultados escolares de los hijos e hijas.

Desigualdad y sociedad receptora

El esquema de andlisis propuesto en esta investigacion ha constatado que los factores
de desigualdad para el logro educativo de los hijos/as de familias inmigrantes marroquies, se
sitian mas alla del aula, de la propia escuela, del barrio o de la ciudad. Esta intimamente
condicionada por la sociedad receptora. La busqueda de objetivos comunes consensuados (no
asimilacionistas), mejora el clima del centro y fomenta el compromiso, la participacion e
implicacion de toda la comunidad educativa. Es decir, un proyecto comin compartido es la
propuesta a la que aspiramos.
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