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RESUMEN

Frente al sesgo histórico centrado en el fracaso escolar, este estudio aborda la «anomalía 
educativa» gitana desde un enfoque complementario. En lugar de analizar el abandono, la 
investigación adopta el estudio de trayectorias de éxito como estrategia metodológica central. 
Este diseño analítico permite radiografiar las barreras subyacentes a la deserción masiva y, 
simultáneamente, visibilizar los activos que actúan como motores de cambio. Así, el objetivo 
principal es identificar los factores que explican el acceso universitario mediante el análisis 
biográfico de 35 estudiantes gitanos residentes en la Comunidad Valenciana (España). Los 
resultados muestran cómo estos jóvenes neutralizan barreras estructurales y culturales, 
enfrentando como principal desafío la «jaula del parentesco intensivo». El logro académico exige 
romper conscientemente con ciertas prácticas colectivistas, sin implicar una asimilación total. 
Los hallazgos revelan una resignificación de la gitanidad: el alumnado mantiene su identidad 
étnica, compatibilizando selectivamente la tradición con la educación superior.

Palabras clave: gitanos, educación superior, desigualdad educativa, acceso a la universidad, 
éxito educativo, España.

ABSTRACT

This study examines the Roma “educational anomaly” through a complementary analytical 
approach. Rather than focusing on school dropout, we analyze successful educational 
trajectories to identify both the barriers associated with widespread dropout and the assets that 
support educational change. Using biographical interviews with 35 Roma university students in 
the Valencian Community, Spain, we identify factors that explain access to higher education. The 
findings show that these students neutralize structural and cultural barriers and confront the 
“cage of intensive kinship” as a central challenge. Academic achievement requires a conscious 
distancing from certain collectivist and patriarchal practices, but it does not require total 
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INTRODUCCIÓN: LA ANOMALÍA EDUCATIVA DE LOS GITANOS

La “anomalía educativa gitana” define la enorme brecha educativa, reportada en Europa 
y América (Meunier, 2007), entre la población gitana y el resto. La evidencia de estudios 
cuantitativos y cualitativos es abrumadora: altos niveles de absentismo, bajo rendimiento y 
deserción masiva en la transición a secundaria, especialmente en las niñas. En España, las 
cifras de deserción escolar a los 16 años están en el 62,8% según las últimas cifras disponibles 
(Fundación Secretariado Gitano [FSG], 2025a; FRA, 2014), frente al 21,2% (hombres) y 14% 
(mujeres) de la población total (Instituto Nacional de Estadística [INE], 2018). En educación 
postobligatoria, la matrícula de la población gitana (16-24 años) es del 12,3%, comparada con 
el 62,3% de la población no gitana (Hernández, 2019). En el ámbito universitario, la brecha 
persiste: el 1,6% de los jóvenes gitanos accedió en 2022-23 (FSG, 2023), frente al 31,5% del total 
de jóvenes españoles (2019-20). Esta cifra es inferior incluso a la de las segundas generaciones 
de inmigrantes (16%, Portes y Aparicio, 2025). Si afinamos el análisis y comparamos los datos 
de la población gitana con los que muestran los estratos económicos situados más abajo del 
conjunto de la población española (INE, 2024), aquellos comparativamente más similares al 
promedio de la población gitana, el resultado también es desfavorable: los deciles más bajos 
de renta (primero al tercero) presentan tasas de estudios superiores (4,9%, 4,4% y 5,1%) que, 
aunque bajas, superan a las de la población gitana, justificando el término “anomalía”.

Históricamente, el interés por explicar la anomalía educativa se ha centrado casi en 
exclusiva en el estudio del fracaso y el abandono. Este enfoque ha sido criticado porque 
invisibiliza las trayectorias atípicas de logro educativo (Jiménez, 2012) y porque fomenta 
un esencialismo cultural que termina culpabilizando a la propia identidad gitana del bajo 
rendimiento escolar (Girbés-Peco et al., 2015; Macías-Aranda et al., 2019). Para mitigar 
este sesgo en los estudios, está consolidándose un enfoque diferente tanto en España 
(Abajo y Carrasco, 2004; Amador, 2016; Arranz y González, 2017; Aubert y Valls, 2003; Castilla 
Vázquez, 2012; Gamella, 2011; Girbés-Peco et al., 2015; Longás et al., 2016; Macías-Aranda et 
al., 2019; Natividad-Sancho et al., 2023; Padilla et al., 2017) como en otros países europeos 
(Brüggemann, 2014; Dezsó, 2013; FRA, 2014; Gkofa, 2017a; Goga, 2019). Esta corriente se centra 
en el análisis de estudiantado gitano con trayectorias educativas exitosas, con el objetivo 
de identificar los activos y fortalezas que existen dentro del colectivo. Intentando aplicar 
a la población gitana los hallazgos de investigaciones sobre minorías en Estados Unidos 
(Byfield, 2008; Portes y Rumbaut, 2001), estos estudios visibilizan cómo ciertos factores 
tradicionalmente explicativos de la “anomalía” pueden reconfigurarse y operar de manera 
positiva, erigiéndose en potentes impulsores del logro educativo. Estos estudios, centrados 
mayoritariamente en la Educación Secundaria Obligatoria y, más recientemente, en la 
transición a etapas postobligatorias (Bachillerato y Formación Profesional), han identificado 
factores protectores clave, como el apoyo de la familia nuclear, las altas expectativas 
docentes o la reconfiguración del orgullo étnico. Sin embargo, a medida que ascendemos en 
la pirámide académica, la evidencia científica disminuye drásticamente. Las investigaciones 
cualitativas sobre las trayectorias de aquellos estudiantes gitanos que logran acceder y 
sostenerse en la educación superior universitaria siguen siendo escasas, constituyendo una 
notable laguna en la literatura actual. 

assimilation. Instead, students resignify Roma identity by selectively harmonizing tradition with 
higher education.

Keywords: Roma, higher education, educational inequality, university access, educational 
success, Spain.
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En el contexto español, nuestra revisión ha identificado únicamente cuatro investigaciones 
orientadas de forma específica a identificar los factores que mejor explican que los 
estudiantes gitanos alcancen la universidad (Brüggemann, 2014; Goenechea et al., 2020; Padilla 
et al. 2017; Vargas del Amo, 2018) y una orientada a analizar las dificultades que experimenta 
este alumnado una vez ya en ella (Flecha et al., 2022). Para deconstruir el determinismo 
macroestadístico, investigaciones recientes emplean metodologías cualitativas biográficas 
(historias de vida y entrevistas) para analizar los factores de éxito universitario (Goenechea 
et al., 2020; Padilla et al., 2017; Vargas del Amo, 2018). Estos estudios revelan que llegar a la 
universidad exige una compleja renegociación identitaria, sostenida por la familia nuclear y 
el profesorado, y liderada de forma destacada por mujeres que rompen dobles estereotipos 
(Goenechea et al., 2020; Vargas del Amo, 2018). Aunque el avance educativo no exige pérdida 
cultural (Brüggemann, 2014), el alumnado afronta tensiones como el temor familiar al 
“apayamiento” o la necesidad de adoptar la “invisibilidad étnica” en entornos académicos 
sin referentes (Goenechea et al., 2020; Padilla et al., 2017). 

A nivel europeo, los estudios sobre los factores de éxito también son limitados (Gkofa, 
2018; Kende, 2007; Pantea, 2015). De igual forma que los estudios desarrollados en España, la 
investigación europea apuesta por diseños cualitativos. Estos estudios utilizan entrevistas 
semiestructuradas (Kende, 2007) y entrevistas en profundidad (Pantea, 2015) para dar voz a 
un colectivo a menudo considerado “difícil de alcanzar” en la educación superior por la falta 
de registros oficiales (Gkofa, 2017a). Estas investigaciones logran documentar los mecanismos 
íntimos, institucionales y familiares de los que se valen estos jóvenes para superar las barreras 
de la anomalía educativa. Coinciden en desmontar la premisa asimilacionista de que la 
cultura gitana y el éxito académico son excluyentes. Las investigaciones en Hungría (Kende, 
2007) y en Grecia (Gkofa, 2017b) demuestran que el alumnado universitario que triunfa no 
renuncia a su identidad; por el contrario, ejercen una “acomodación sin asimilación” (Gkofa, 
2017b) donde logran reconfigurar positivamente el hecho de “ser gitano” articulándolo de 
manera armónica con el entorno académico y la identidad nacional. Pese al incuestionable 
valor de estos hallazgos, la literatura sobre el éxito universitario gitano a nivel europeo 
presenta aún notables limitaciones. 

Al tratarse de un campo emergente, esta literatura es aún exploratoria, sustentada 
en muestras muy reducidas y delimitada a contextos locales específicos. La presente 
investigación nace precisamente de la necesidad de cubrir este evidente vacío analítico y 
ampliar la evidencia sobre los mecanismos de éxito en la educación postobligatoria en otros 
marcos regionales y nacionales. 

En lo que respecta al continente americano, no hemos localizado ningún estudio que 
aborde este asunto, cerrando así el panorama de los trabajos académicos revisados. Si bien es 
preciso reconocer la heterogeneidad de la población gitana y evitar el riesgo de esencializar 
sus realidades asumiendo una falsa homogeneidad transnacional, la literatura internacional 
proporciona un valioso marco heurístico comparativo para identificar patrones estructurales 
comunes en la exclusión y el logro educativo. La FSG publicó un estudio sobre la población 
gitana en la educación superior que no era un trabajo académico, sino parte de una campaña 
de sensibilización para animar al alumnado gitano a ir a la universidad mostrando modelos 
gitanos de éxito (el texto recogía los relatos biográficos de 50 universitarios gitanos) (FSG 2008). 

Es precisamente en este vacío analítico donde se inserta el presente estudio, cuyo 
objetivo principal es identificar los factores que explican el acceso del estudiantado gitano 
a la universidad en un contexto generalizado de anomalía educativa. Para ello, mediante 
el análisis biográfico de 35 estudiantes universitarios de etnia gitana de la Comunidad 
Valenciana (España), se examina cómo logran neutralizar, subvertir o renegociar el tradicional 
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entramado de barreras estructurales, socioeconómicas y culturales que aboca a la mayoría 
al abandono temprano. 

El éxito y el fracaso operan así como enfoques complementarios. Por ello, el análisis de 
estos casos de logro se erige como una estrategia metodológica fundamental para abordar la 
anomalía educativa en su totalidad. Esta mirada cumple una doble función analítica: por un 
lado, permite radiografiar con precisión las barreras estructurales y culturales subyacentes 
a la deserción escolar mayoritaria; por otro, logra visibilizar los activos, fortalezas y factores 
de protección que actúan como verdaderos motores de cambio. De este modo, comprender 
el éxito educativo exige tener presentes no solo los obstáculos a batir, sino también los 
impulsos que sostienen estas trayectorias excepcionales. Por esta razón, es clave tener 
presentes cuáles son estas barreras.  

FACTORES EXPLICATIVOS DE LA ANOMALÍA EDUCATIVA 

A partir de la revisión de la literatura, hemos extraído y clasificado los distintos factores 
explicativos de la anomalía educativa en una matriz de cuatro categorías. Este esquema 
analítico es el resultado de cruzar dos dimensiones fundamentales:

•	 El origen del factor (Eje Endógeno / Exógeno): distingue si el factor nace en el seno 
de la propia comunidad gitana (endógeno) o si, por el contrario, proviene de la 
sociedad y sus instituciones (exógeno).

•	 La naturaleza del factor (Eje Estructural / Cultural): diferencia si el factor está 
vinculado a condiciones materiales, económicas e institucionales (estructural), o si 
se deriva de los sistemas de valores, creencias e identidades (cultural).

La intersección de ambas dimensiones nos permite organizar los factores explicativos en 
cuatro grandes bloques: 1) Factores endógenos de carácter estructural; 2) Factores endógenos 
de carácter cultural; 3) Factores exógenos de carácter estructural; y 4) Factores exógenos de 
carácter cultural. 

Veamos en detalle cada uno de estos cuatro bloques de factores.

Factores endógenos y estructurales

Son factores vinculados fundamentalmente a las formas específicas de organización 
social de la población gitana y su articulación funcional con el conjunto de la sociedad 
española. La literatura ha identificado los siguientes trabajos que encajan en la intersección 
entre estos factores: 

a.	 la organización social en familias extensas altamente endogámicas étnicamente 
que funcionan como un mecanismo de autosegregación en todas las dimensiones 
sociales, incluida la educación (García, 2006; Jakoubek y Budilová, 2006; Leeson 2013; 
Olivera, 2012). 

b.	 la persistencia de la patrilocalidad y un sistema de rol/estatus patriarcal (que explicaría 
el desequilibrio de género en la educación) en el que el matrimonio y la maternidad 
ocupan una función central y que presiona hacia el matrimonio precoz, la maternidad 
precoz y el papel de la mujer como ama de casa, al mismo tiempo que los padres 
perciben la escuela secundaria como un entorno peligroso para la reputación de sus 
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hijas, la cual se construye en torno a la virginidad (Álvarez-Roldán et al., 2018; Aubert y 
Valls, 2003; Colectivo Ioé, 2015; FSG, 2023; Levinson y Sparkes, 2006). 

c.	 el modo marginal de articulación con el mercado laboral, con predominio 
significativo de trabajos muy poco cualificados y/o informales que involucran el 
trabajo cooperativo de toda la familia (incluyendo niños mayores, adolescentes y 
adultos más jóvenes) basados en mecanismos de reciprocidad (Álvarez-Roldán et al., 
2018; FSG, 2019; Gamella, 2011). 

d.	 el modo de vida nómada o de alta movilidad de parte de la población gitana (la 
de origen de Europa del Este, en el caso español) que dificulta gravemente su 
escolarización o la implementación de programas asistenciales (Gamella, 2007; 
Piemontese, 2017). 

Estos factores presentan a la población gitana como una sociedad dentro de la 
sociedad, con límites definidos y rasgos estructurales premodernos (parentesco intensivo, 
matrimonios precoces, desigualdad de género, informalidad económica). Recientes 
investigaciones multidisciplinares que combinan los enfoques de la antropología social y 
de la psicología, (Enke 2019; Heinrich, 2022) han concluido que las instituciones basadas 
en el parentesco intensivo, como las que aún constituyen la estructura organizativa de la 
mayoría de la población gitana, afectan a la psicología de los individuos (motivaciones, 
percepciones, autoconcepto), elementos clave en el logro educativo. Según este trabajo, 
en estas poblaciones los individuos operan en densas redes de interdependencia con 
elevado control social. El éxito social se vincula a la conformidad de grupo, la deferencia a 
la autoridad tradicional, la sensibilidad a la vergüenza y la orientación colectiva. El control 
social es mutuo e interno, fomentando la solidaridad intragrupal en un círculo restringido 
y una desconfianza hacia los extraños (Heinrich, 2022: 300). Por contraste, en sociedades 
sin parentesco denso, surge la necesidad de forjar relaciones con desconocidos, cultivando 
atributos individuales. En estas sociedades más individualistas, la búsqueda del éxito social 
favorece la independencia, un menor respeto a la autoridad familiar, el sentimiento de culpa 
y la inquietud por los logros personales.

Factores endógenos y culturales

Son factores relacionados con un habitus gitano idiosincrásico derivado de su historia 
secular como grupo “forastero” en las sociedades occidentales. Aquí encajarían los siguientes 
estudios: 

a.	 el bajísimo capital cultural de las familias gitanas (Fernández Enguita, 1996; Levinson, 
2007). Los graves déficits educativos de la mayoría de las familias gitanas limitan su 
capacidad para apoyar la trayectoria escolar de sus hijos. Entre estos se encuentran 
el analfabetismo funcional y la carencia de las habilidades que exige el sistema. 
Estas habilidades incluyen el conocimiento de la burocracia escolar y sus reglas, 
las competencias socioculturales para interactuar con la comunidad educativa y los 
recursos pedagógicos necesarios.

b.	 la ausencia de modelos a seguir de éxito escolar (profesores, intelectuales y 
profesionales gitanos) dentro de la propia comunidad gitana (Álvarez-Roldán et 
al., 2018; Fernández Enguita, 1999) y, en sentido contrario, la importancia de estos 
modelos en el logro educativo (Padilla et al. 2017). 
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c.	 una suerte de ethos histórico que rechaza la ejecución de tareas cognitivas altamente 
abstractas como las que demandan los últimos años del currículo de educación 
obligatoria y postobligatoria (Fernández Enguita, 1999). 

d.	 una infravaloración de la escuela y una especie de actitud escéptica hacia su 
función de mecanismo de movilidad social ascendente (Fernández Enguita, 1999; 
Gkofa, 2017b; Powell, 2016) que, para algunos investigadores (Mulcahy et al., 2017), 
es la consecuencia lógica y adaptativa a un sistema educativo que ha fracasado 
sistemáticamente en proteger y educar a los gitanos y que, en última instancia, 
conduce a altos índices de absentismo y desvinculación de las familias del proceso 
educativo (Martínez y Alfageme, 2004). 

e.	 la disonancia cognitiva entre los objetivos culturales individualistas dominantes en la 
sociedad y adquiridos en la escuela y los de la familia tradicional colectivista romaní. 

f.	 la anomia surge del desajuste entre las nuevas expectativas vitales de la juventud 
gitana, instiladas por la aculturación, y las limitadas posibilidades estructurales para 
alcanzarlas desde su posición marginal (Bereményi y Carrasco, 2015).

Entendiendo una equivalencia estructural, estos estudios aplican a los gitanos marcos 
teóricos usados para explicar el bajo rendimiento de otras minorías, como el subproletariado 
afroamericano. Destacan dos teorías: la de la Privación Cultural (Hunt, 1966, Lahire, 1995, Martin 
Criado et al. 2000) y la de la Cultura Oposicional (Ogbu, 2008), esta última una aplicación de la 
Teoría de la Resistencia de Willis (2017). La primera sostiene que el fracaso y el abandono escolar 
derivan de un entorno familiar y comunitario que no proporciona los estímulos lingüísticos, 
cognitivos y de socialización que el sistema educativo tradicional —diseñado bajo estándares 
y valores de clase media— exige y valora. Desde esta perspectiva, se entendería que los 
gitanos llegan a las aulas con “déficits” experienciales acumulados, lo que genera un profundo 
desajuste estructural entre su desarrollo psicosocial y las expectativas de la institución. La 
segunda teoría sugiere que el rechazo y escepticismo hacia la educación (absentismo, bajo 
rendimiento) tan prevalente entre el estudiantado gitano es una estrategia de supervivencia, 
una forma de evitar la anomia y la baja autoestima provocadas por la percepción de que las 
metas y valores educativos son inalcanzables para ellos. 

a.	 toda la desconfianza de los gitanos hacia la escuela proviene de valores relacionados 
con su situación marginal y de pobreza. Según algunas investigaciones, otro factor a 
tener en cuenta a la hora de explicar el absentismo y el bajo rendimiento escolares 
sería el fuerte sentido de identidad cultural gitana: la escuela sería vista por algunos 
gitanos como una institución de aculturación, desencadenando un miedo a la 
asimilación social y cultural (Fernández Enguita, 1999; Padilla et al., 2017) muy similar 
al miedo al “Blanqueamiento” descrito en estudiantes afroamericanos (Picower, 2009). 

Factores exógenos y estructurales

Están relacionados con división social de trabajo, la distribución de la riqueza y la 
arquitectura institucional del sistema nacional de bienestar y educación). Aquí encontramos:

a.	 Las condiciones de precariedad, pobreza, privación material y desigualdad que son 
comunes a la subclase del proletariado que se encuentra en riesgo de exclusión 
social o ya dentro de esta, es decir, el subproletariado marginal (Lahire, 2019; Martín 
Criado et al. 2000).

b.	 la debilidad y escaso impacto de las políticas de acción afirmativa en todos los 
niveles de la administración (FSG, 2019, 2023, 2025a; Ministerio de Derechos Sociales 
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y Agenda 2030, 2021). Así, por ejemplo, la FSG ha puesto en marcha un programa de 
acompañamiento escolar a estudiantes gitanos, el Programa Promociona, que parece 
estar dando frutos (86% de graduados en 4º de la ESO y 2º de FP) pero se trata de un 
proyecto piloto, en el que solo participan 1707 estudiantes en toda España con 100 
Aulas Promociona en total (FSG, 2025a)

c.	 la limitada efectividad política y de cabildeo que las organizaciones gitanas han 
mostrado hasta ahora frente a los órganos de gobierno de la educación (ministerios, 
gobiernos regionales, etc.) (Jiménez, 2012) si bien las cosas están cambiando en los 
últimos años hacia una mayor capacidad de influencia (Jurado, 2025, Roma Civil 
Monitoring, 2025).

d.	 la alta segregación espacial de la población gitana y su posterior concentración en las 
llamadas “escuelas gueto” como consecuencia de esquemas de matrícula basados 
en la zonificación escolar (Padilla et al., 2017; Parra et al., 2017; Pastor y Castillo 2024). 

e.	 la baja calidad de la educación recibida en las “escuelas gueto” a las que asiste la 
mayoría de la población romaní (Brüggemann, 2014; Kende, 2007; Mulcahy et al., 2017; 
Pastor y Castillo 2024). 

f.	 la inexistencia de programas o estrategias educativos dirigidos a la población gitana 
nómada o de gran movilidad (Mulcahy et al., 2017; Piemontese, 2017).

g.	 la falta de formación de los docentes en herramientas pedagógicas interculturales 
(Herrero et al., 2017; Lozano-Mulet y Neut, 2025; Luciak y Liegl, 2009; Mulcahy et al., 2017).

h.	 el fracaso del sistema para prevenir el absentismo crónico de los estudiantes gitanos 
(Bereményi, 2007; Ovejas, 2025).

i.	 la estrategia del gobierno para abordar el problema educativo de los gitanos 
colocando a la mayoría de ellos en itinerarios curriculares menos exigentes (Aulas 
de Educación Compensatoria, Clases de educación correctiva) en lugar de aumentar 
la calidad de la educación (Abajo, 2024; Mulcahy et al., 2017).

j.	 un modelo de escuela asimilacionista desprovisto de referencias culturales gitanas y la 
inexistencia de programas específicos de acción afirmativa para la formación y contratación 
de docentes gitanos que acaba provocando la alienación cultural de la población Rom 
(Calvo Buezas, 1989, 2012; Casa-Nova, 2010; Montanuy, 2022; Parra et al., 2017).

Factores exógenos y culturales

Asociados al sistema de prestigio de base étnica, el conjunto de estereotipos y prejuicios 
étnicos y la dinámica de las relaciones interétnicas con otros grupos sociales. Todas las 
encuestas sobre racismo, xenofobia y prejuicios étnicos muestran que los gitanos son la minoría 
étnica más estigmatizada y discriminada en España (Calvo, 2012, 1995, 1990b; Cea d’Ancona y 
Valles Martínez, 2018; Colectivo Ioé y Fundación Secretariado Gitano, 2003; FSG, 2025b). Laparra 
(2008) los llama “la etnia más segregada de la sociedad española”. Los efectos de este racismo 
intransigente se proyectarían en el sistema educativo de manera similar a la descrita para 
otros grupos discriminados, como los estudiantes negros en los países anglosajones (Gillborn y 
Kirton, 2000; Kohli et al., 2017): los prejuicios y estereotipos sobre los gitanos que aún persisten 
entre los docentes (FSG, 2025a; Mulcahy et al., 2017; Peček et al., 2014), los estudiantes (Calvo 
Buezas, 1990a; FSG, 2025a; Mulcahy et al., 2017), el propio currículo (Calvo Buezas 1989; Jiménez, 
2017) y la sociedad en general (Calvo Buezas, 2012) y sus consecuencias (profecía autocumplida, 
entre otros) (Calvo Buezas, 1990a, 1990b, 2012); los efectos aún más graves del racismo más 
explícito (Fekete, 2014; Flecha y Oliver, 2004; Hancock, 2010). 
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MÉTODO

Diseño de la investigación y justificación metodológica

El estudio se basa en entrevistas en profundidad orientadas a reconstruir las trayectorias 
educativas de 35 estudiantes gitanos universitarios. El guión de entrevista se elaboró a partir 
de la literatura previa y combinó preguntas abiertas con un número reducido de preguntas 
cerradas utilizadas únicamente para ordenar información biográfica y contextual. Se ha optado 
por esta técnica de producción de datos porque constituye la herramienta más adecuada para 
capturar, a través de las voces de sus protagonistas, las complejas tensiones identitarias, las 
negociaciones familiares y las estrategias de resiliencia que despliegan para subvertir las 
barreras estructurales y culturales de la anomalía educativa gitana. En estricta coherencia con 
este enfoque cualitativo se determinó el diseño de la estrategia de muestreo, la cual, lejos 
de perseguir la representatividad estadística poblacional, se orientó hacia la búsqueda de 
saturación, significatividad y profundidad discursiva de las trayectorias analizadas.

Muestreo

Aunque recientemente en España ha habido algún intento de poner en marcha un censo 
de población gitana, la realidad es que hasta la fecha no existen datos censales sobre este 
grupo étnico. La FSG ha estimado el porcentaje de población gitana universitaria entre el 1 
y el 2% de la población gitana total (FSG, 2023), pero no hay forma de calcular el margen de 
error de esa estimación.

Ante una población tan pequeña y “oculta” estadísticamente, el muestreo resultaba 
en sí mismo un reto pues era algo similar a buscar una aguja en un pajar. El pajar eran 
las cinco universidades públicas de la región que comprenden una población aproximada 
por curso académico de alrededor de cien mil estudiantes. La investigación se inició en el 
curso 2018/19 y finalizó en el curso 2019/20201. Nos pareció lógico circunscribir la búsqueda 
a las universidades públicas dado el menor coste de estudiar en estas universidades 
(subvencionadas por el Estado) frente a las universidades privadas (donde el coste lo 
asume el estudiante). En otras palabras, pensamos que de estar cursando en la universidad, 
estarían mayoritariamente en universidades de titularidad pública. Para tratar de dar con 
esas “agujas” se diseñó un sistema de muestreo con diferentes estrategias de búsqueda de 
candidatos/as:

1.	 Profesorado universitario: se escribió email y se llamó por teléfono a todos los 
departamentos universitarios de las cinco universidades públicas valencianas.

2.	 Profesorado de cursos preuniversitarios: se llamó a todos los IES de la Comunidad 
Valenciana.

3.	 A través de ONG de defensa de los derechos de la población gitana. 

Obtenida la colaboración de estos intermediarios, se procedió a contactar directamente 
con aquellos candidatos que habían facilitado sus datos y autorización. Para el resto, se 
entregó la información de contacto al intermediario, dejando en manos del participante la 
iniciativa de agendar la entrevista. Posteriormente, la muestra se amplió aplicando la técnica 
de bola de nieve sobre estos primeros contactos. 

1	 https://pegv.gva.es/es/temas/sociedad/educacion/estadistica-de-estudiantes-universitarios 

https://pegv.gva.es/es/temas/sociedad/educacion/estadistica-de-estudiantes-universitarios
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En la tabla 1 se expone el perfil sociodemográfico de los participantes. 

Tabla 1. Perfil sociodemográfico de la muestra de estudio (N=35)

Grupo N Edad media Rango de edades
Mujeres 22 30 años 19 - 58
Hombres 13 37 años 22 - 64
TOTAL 35 32,6 años 19 - 64

Fuente: elaboración propia.

Entrevistas cualitativas

Para la recogida de datos se elaboró un guión de 124 preguntas que trata de categorizar 
los factores que condicionan las trayectorias del alumnado gitano (tanto del éxito como del 
fracaso). Todas las preguntas de la entrevista son abiertas a excepción de 10 preguntas que 
son del tipo escala Likert. 

La entrevista se inicia preguntando por aspectos personales y académicos (edad, sexo, 
carrera, estado civil, hijos, experiencia laboral). Un segundo bloque explora la familia nuclear, 
indagando en la etnia (familias mestizas), el nivel educativo, la ocupación parental, el nivel 
de ingresos y los antecedentes de estudios en la familia. El tercer bloque profundiza en la 
familia extensa y el entorno (ocupación y formación de los miembros de la familia extensa, 
ingresos, distancia geográfica respecto de ellos). En el ámbito educativo, se pregunta por 
la trayectoria escolar previa (tipo de centro, notas en secundaria y presencia de alumnado 
gitano) y la elección de titulación. Asimismo, se indaga sobre las dificultades académicas, los 
apoyos recibidos, las motivaciones, las expectativas laborales y los obstáculos percibidos, 
como experiencias de discriminación étnica, los ámbitos en los que se produce y sus posibles 
repercusiones en la trayectoria educativa. Finalmente, el guión incluye un bloque de preguntas 
sobre aculturación y valores socioculturales que recoge información sobre prácticas y 
creencias relacionadas con la religión, el matrimonio, la familia, la movilidad geográfica, la 
participación en asociaciones gitanas, el reconocimiento de normas tradicionales como la 
ley gitana, y otros aspectos de la vida cotidiana, como aficiones, consumo cultural, intereses 
políticos e ideales laborales. Este diseño, que combina dimensiones objetivas y subjetivas, 
permite un análisis holístico e interseccional de las trayectorias vitales de los estudiantes. 

El trabajo de campo se desarrolló mayoritariamente de forma presencial, con la única 
excepción de dos entrevistas realizadas vía Skype. Los encuentros presenciales tuvieron 
lugar en ubicaciones acordes al perfil de los participantes: en el caso del alumnado activo, se 
utilizaron diversos espacios de los campus universitarios, incluidas las cafeterías; mientras 
que, para los titulados, las entrevistas tuvieron lugar en cafeterías de sus respectivas 
ciudades. En todo momento se priorizó la comodidad de los informantes, otorgándoles la 
decisión final sobre el lugar de realización de la entrevista. Las entrevistas tuvieron una 
duración de entre 45 y 90 minutos.
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Aspectos éticos

El presente estudio cuenta con la aprobación del Comité de Ética de la Investigación de la 
Universidad de Alicante, asegurando el cumplimiento de los protocolos éticos exigidos para 
la investigación con seres humanos.

Análisis

El análisis tuvo un carácter fundamentalmente cualitativo e interpretativo. Se orientó 
a identificar, comparar y poner en relación los factores que aparecían en las trayectorias 
narradas por los participantes, atendiendo tanto a su recurrencia como, sobre todo, a su 
articulación en contextos biográficos concretos. La identificación de estos factores se llevó 
a cabo a partir del análisis sistemático de las respuestas a las 124 preguntas que integran 
la entrevista. En este sentido, es preciso señalar que, dada la extensión de la entrevista y la 
naturaleza dinámica del discurso cualitativo, la correspondencia entre el factor indagado, 
la(s) pregunta(s) realizada(s) y la información obtenida no siempre resultó lineal y directa. Con 
frecuencia, información relevante para la operacionalización de un factor específico emergió 
de manera transversal o espontánea en otros momentos de la entrevista, en otras preguntas 
dirigidas a indagar otras cuestiones. En consecuencia, la operacionalización de los factores 
requirió un análisis integral de la narrativa completa del sujeto, más allá de la segmentación 
temática del cuestionario. Por ejemplo, la operacionalización de factores como “Posponer 
matrimonio y paternidad” o “Discriminación” se pudo obtener de manera sencilla a partir de 
la contestación a una o varias preguntas que apelaban a esta cuestión de forma directa.  Por 
el contrario, la operacionalización de factores como “valores individualistas” o “rechazo del 
matrimonio tradicional” requirió de un análisis más transversal de las biografías.   

Para la sistematización y organización de los datos, se diseñó una matriz de análisis en 
Microsoft Excel en la que cada fila correspondía a uno de los 35 informantes y las columnas 
recogían la información relativa a los factores del marco teórico, limitándose a aquellos 
sobre los que emergió información en las biografías narradas. Asimismo, la fiabilidad y el 
rigor del análisis cualitativo se aseguraron mediante la discusión entre investigadores y la 
constante confirmación con los datos brutos (las entrevistas). 

Una vez identificada esta jerarquía, se profundizó en el estudio mediante un análisis 
cualitativo centrado en los matices de las experiencias concretas narradas por los 
entrevistados. Este segundo enfoque nos permitió trascender el dato agregado y comprender 
las dinámicas subyacentes, revelando la complejidad causal y la interacción entre los 
distintos factores a través del relato de sus vivencias personales.

RESULTADOS 

Los hallazgos de este estudio revelan los factores clave que, según las biografías de los 
universitarios gitanos, influyeron decisivamente en su éxito académico. Estos son los 14 
factores analizados ordenados en base a su mayor o menor presencia en las biografías de 
los 35 entrevistados (tabla 2):
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Tabla 2. Jerarquización de los factores de influencia en la trayectoria educativa del alumna-
do gitano universitario

Factor de Éxito % Descripción y Clave Interpretativa

Posponer matrimonio y 
paternidad

85,7 Priorización vital de la carrera académica frente 
a la formación de una familia propia.

Apoyo familiar 80 Respaldo explícito y activo del núcleo familiar 
(padres/madres) como motor de la trayectoria.

Ausencia de escolarización 
en “colegio gueto”

77,1 Escolarización en centros integrados, evitando 
la segregación y la alta concentración étnica.

Presencia de “payos” en la 
familia

71 Existencia de familiares no gitanos (mestizaje) 
en el entorno nuclear o extenso.

Valores individualistas 71 Adopción de metas de desarrollo personal 
por encima de las expectativas colectivas 
tradicionales.

Distanciamiento familia 
extensa

68,6 Alejamiento físico de la familia extensa y de su 
influencia.

Rechazo de los valores del 
matrimonio tradicional

68,6 Ruptura con normas de género, pedimiento y 
ritos asociados al matrimonio temprano.

Ausencia de discriminación 68,6 Trayectoria educativa caracterizada por no 
haber sufrido episodios graves de rechazo o 
racismo.

Influencia de ONGs 65,7 Socialización y apoyo en espacios asociativos 
que promueven la modernización.

Referentes universitarios 62,8 Existencia de modelos de rol cercanos 
(familiares o externos) con estudios superiores.

Religión Evangélica 48,6 Presencia de la religión evangélica en la 
familia extensa. Se considera un elemento 
transformador de los cánones tradicionales 
gitanos.

Identidad gitana débil 45,7 Autopercepción identitaria menos marcada o 
alejada de los cánones tradicionales.

Empleo cualificado en 
economía formal (Padres)

17,1 Proceden de familias con algún progenitor con 
empleo cualificado en la economía formal.

Nivel educativo (Padres) 14,3 Padres con estudios postobligatorios.
Los porcentajes presentados en la tabla se utilizan únicamente como apoyo descriptivo 
para sintetizar la presencia relativa de determinados factores en la muestra; no pretenden 
establecer inferencias estadísticas ni relaciones causales generalizables.

Fuente: elaboración propia.
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El peso de la tradición: la “jaula de parentesco intensivo” como freno 
principal

El análisis de las trayectorias académicas del alumnado gitano revela que, si bien existen 
barreras externas, los obstáculos más determinantes que frenan su llegada y permanencia 
en la educación superior son de carácter endógeno. Estos factores combinan una cultura 
tradicional con una densa estructura social que el antropólogo Joseph Heinrich (2022) ha 
definido como de “parentesco intensivo”: un sistema basado en la endogamia, el colectivismo 
y un férreo control social que limita las aspiraciones individuales. Los resultados de nuestro 
estudio muestran que el éxito académico exige una confrontación directa y a menudo 
dolorosa con esta estructura.

El testimonio de una participante que accedió a la universidad a los 27 años funciona 
como una crónica en primera persona de lo que significa quedar atrapada en esta jaula. 
La cita es un testimonio que funciona como la imagen en negativo de las trayectorias de 
éxito que hemos estudiado. Si los estudiantes que llegan a la universidad a los 18 años 
representan la evasión exitosa de la “jaula del parentesco intensivo”, esta mujer, que accedió 
a los 27, nos ofrece una crónica en primera persona de lo que significa quedar atrapada en 
ella para, finalmente, lograr una liberación tardía. Su sueño juvenil de huir de una vida que 
sentía como una “insufrible limitación” choca con la presión del colectivo:

“Esas cosas las hablábamos entre primas. [...] decíamos “cuando cumplamos los 18 
nos escapamos”, porque no queríamos esa vida para nosotras. [...] Tenía que tomar la 
decisión y al final opté por la que todos esperaban. Lo asumí y dije “venga vale, tengo 
que ser así”. Renuncié a todas mis amigas payas [...] Pues me pedí con 18 y con 19 ya 
me había casado.” (Participante 1)

La frase “al final opté por la que todos esperaban” es la definición misma del mecanismo 
de control que describe Heinrich (2022). El “todos” representa a la comunidad, cuyas 
expectativas anulan el deseo individual. Su trayectoria vital inicial —pedida a los 18, casada 
a los 19, madre a los 21— es la materialización del guión tradicional que los estudiantes de 
éxito logran romper. Su biografía encarna la norma cultural y demuestra por qué “Posponer 
matrimonio y paternidad” (85,7%) y el “Rechazo de los valores del matrimonio tradicional” 
(68,6%) son de los factores de éxito más potentes. Su caso prueba que no hacerlo supone el 
aplazamiento o la anulación del proyecto universitario. 

En la situación contraria está la siguiente entrevistada, quien antepone los estudios al 
matrimonio con una finalidad muy clara: 

“Me gustaría casarme a los 26 o 27 años, porque en esa edad puedo tener una 
experiencia académica suficiente que me proporcione una estabilidad económica. Y 
tener independencia económica frente a mi pareja (gitano) y que no me pueda echar 
en cara que es él quien me da de comer” (Participante 3)

Para ella acudir a la universidad es una inversión calculada. Fija una edad, 26 o 27 años, que 
no es arbitraria, sino el tiempo que estima necesario para completar un ciclo que comienza 
con el logro académico para obtener estabilidad económica y con ello independencia. 
Refleja una visión instrumental y moderna de la educación. La universidad no es un fin en 
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sí mismo, sino la herramienta fundamental para alcanzar un mayor grado de autonomía 
personal, un valor puramente individualista que hemos identificado como un factor clave 
(valores individualistas, 71%). 

La segunda mitad de la cita es la más reveladora y se conecta directamente con nuestra 
discusión sobre la “jaula” y el sistema patriarcal. Su objetivo no es una “independencia” 
abstracta, sino una muy concreta: “independencia económica frente a mi pareja (gitano)”. 
Esta puntualización es crucial. Ella no está rechazando la idea de casarse con un hombre 
gitano, sino que está anticipando y diseñando una estrategia para neutralizar la principal 
fuente de poder del patriarcado tradicional: el control económico. La frase, cargada de 
realismo, “que no me pueda echar en cara que es él quien me da de comer”, evidencia una 
conciencia crítica de las dinámicas de poder y sumisión que se derivan de la dependencia 
económica de la mujer en el modelo tradicional de división sexual del trabajo. Su plan no es 
evitar el matrimonio gitano, sino entrar en él en una posición de igualdad, transformándolo 
desde sus cimientos.

Esta “jaula” se mantiene mediante una vigilancia social activa, donde la comunidad 
monitoriza y presiona a quienes se desvían de la norma. El tabú supremo es la exogamia 
(casarse con un no gitano), elevada a la categoría de “pecado mortal”:

“En mi instituto éramos 4 o 5 gitanas. No era lo normal. Éramos de las que teníamos 
una mentalidad mucho más abierta, que teníamos claro lo que queríamos y lo que no 
y todas las demás se quedaban en casa, claro. Éramos las raras y la familia siempre 
estaba alerta porque a mi padre le decían “tu hija al final se va a enamorar de un 
payo”, porque eso era el pecado mortal.” (Participante 1)

La historia de esta mujer ilustra perfectamente lo que ocurre cuando los factores de 
éxito que hemos identificado están ausentes. A diferencia del “Apoyo familiar” (80%) que 
reciben los estudiantes de éxito para seguir un camino alternativo, aquí la presión familiar 
empuja en la dirección opuesta. Su núcleo familiar no actuó como un escudo protector, sino 
como un agente ejecutor de la norma de la familia extensa. La cita describe con precisión el 
funcionamiento de la “jaula del parentesco intensivo” no como una estructura abstracta, sino 
como una red de vigilancia social activa: “la familia siempre estaba alerta”. La comunidad no 
es pasiva, monitoriza, juzga y presiona a quienes se desvían de la norma. El miedo no es 
vago, es específico: “tu hija al final se va a enamorar de un payo”. Y la valoración de este acto 
es categórica: “eso era el pecado mortal”. Esta calificación de la exogamia (casarse con un no 
gitano) como “pecado mortal” es sumamente reveladora. Eleva la endogamia de una simple 
norma cultural a un dogma cuasi-religioso. No es solo una simple traición a la costumbre, 
es una ofensa contra la integridad y la supervivencia del grupo. Un detalle crucial de la cita 
es que la advertencia no se dirige a la joven, sino a su padre: “a mi padre le decían”. Esto 
ilustra la inmensa presión que soporta el núcleo familiar que decide apoyar la educación de 
sus hijos. Confirma que el “Apoyo familiar” (80%) no es un estado pasivo de consentimiento, 
sino una resistencia activa y valiente frente a la sospecha y la crítica constante de su propia 
comunidad. El padre debe soportar la insinuación de que está fallando en su deber de 
proteger a su hija del “pecado mortal” y de garantizar la continuidad de la endogamia. Esto 
refuerza la idea de que la familia nuclear debe funcionar como un verdadero escudo para 
que el proyecto educativo de sus hijos pueda sobrevivir. 

Además, para cumplir con el mandato tradicional (“porque me iba a pedir”), se vio forzada 
a ejecutar el movimiento contrario al que facilita el éxito. En lugar de construir puentes 
con la modernidad, tuvo que quemarlos: “Renuncié a todas mis amigas payas, que tenía 
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muchísimas. Dejé de existir para ellas”. Este acto de autosegregación, vivido “con vergüenza”, 
demuestra el altísimo coste que tiene la sumisión a la jaula y cómo esta exige un cierre 
hermético al mundo exterior, que es precisamente lo que el factor “Presencia de payos en 
la familia” ayuda a evitar, lo que, como veremos más adelante, explica su importancia como 
factor de éxito. 

La primera cita captura el momento psicológico de la derrota temporal del yo individual 
frente al colectivo: “Lo asumí y dije ‘venga vale, tengo que ser así’”. Sin embargo, su historia no 
acaba ahí. El hecho de que ella se describa como alguien que nace “con esa cosa distinta” es 
fundamental. Esa “cosa” es la semilla del individualismo, la aspiración personal que nuestro 
análisis identifica como un rasgo clave del éxito (“Valores individualistas”, 71%). En su caso, 
esta semilla no murió, sino que quedó latente. Su llegada a la universidad a los 27 años, ya 
casada y con un hijo, representa un acto de resignificación identitaria tardía. Si bien por un 
lado accede a una institución paya, por otro lado, lo hace después de haber “cumplido con su 
obligación” frente a su comunidad. Hemos destacado esta cita al ser la imagen en negativo 
de las trayectorias de éxito que hemos estudiado.

La existencia de payos en la familia y el distanciamiento/ruptura con 
familia extensa

Una de las grietas más potentes que debilita esta jaula desde su interior es, precisamente, 
la “existencia de payos en la familia” (71%). Este factor tiene una profunda implicación 
causal, ya que una familia mestiza ha roto, por definición, con la regla fundamental de la 
jaula: la endogamia. Para un joven que crece en un hogar intercultural, la modernidad y 
el “mundo payo” no son una amenaza externa, sino una realidad cotidiana y afectiva. Esta 
realidad familiar desactiva de raíz el principal mecanismo de control de la jaula: el miedo a la 
asimilación. Sin embargo, esta ventaja estructural no está exenta de costes. La misma grieta 
que facilita la salida puede convertirse en una fuente de estigma y discriminación endógena. 
Así lo expresa un participante de origen mixto:

“He sentido discriminación en la familia gitana, por ser hijo de paya. […] Porque les 
gusta lo endémico, les parece que diversificar es perder [...] piensan que por mezclarse 
se pierden las tradiciones” (Participante 26)

Las expresiones que utiliza el entrevistado son una definición perfecta de los principios 
de la endogamia y el cierre social:

“Les gusta lo endémico”: Es el principio de pureza, la valoración de lo exclusivamente 
propio y el rechazo a lo externo.

“Les parece que diversificar es perder”: Aquí se articula el miedo central que sostiene 
la jaula. Cualquier apertura o mezcla no se ve como un enriquecimiento, sino como una 
sustracción, una pérdida de esencia.

“Piensan que por mezclarse se pierden las tradiciones”: Esta es la justificación explícita. 
El matrimonio mixto, personificado en el “hijo de paya”, es percibido como el principal agente 
contaminante que amenaza la supervivencia cultural del grupo.

El entrevistado, por su mera existencia, representa la “diversificación” y, por tanto, es 
visto como una amenaza viviente a la tradición. En consecuencia, el factor “Existencia de 
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payos en la familia” es paradójico. Por un lado, hemos establecido que es un catalizador 
para el éxito, ya que facilita la adquisición de capital cultural “payo”, normaliza la relación 
con la modernidad y reduce el miedo a la asimilación. Sin embargo, esta cita demuestra que 
ese mismo puente puede ser, por otro lado, una fuente de conflicto en el mundo interior. 
El individuo de origen mixto, que tiene una ventaja para navegar por el sistema social 
por fuera de la comunidad gitana, puede encontrarse en una posición de desventaja o de 
cuestionamiento dentro de su propia familia gitana. Esto ayuda a explicar con mucha más 
profundidad por qué el “Distanciamiento/ruptura con la familia extensa” (68,6%) es un factor 
tan relevante. Para una persona de origen mixto, este distanciamiento puede no ser solo una 
elección estratégica para proteger un proyecto de estudios, sino una necesidad emocional 
para escapar de una discriminación interna y de un cuestionamiento constante sobre la 
legitimidad de su identidad.

En esta segunda cita se describe el prejuicio contra una acción que conduce a ese mismo 
estado. Ella es 100% gitana, su “pureza” de origen no está en duda. Sin embargo, su decisión 
de ir a la universidad es percibida como el primer paso en un camino de traición que conduce 
inexorablemente al mismo punto que representa el primer entrevistado. La universidad es 
vista como un espacio “contaminante”:

“Toda mi familia gitana, excepto mis dos hermanos, rechazó que fuera a la universidad 
porque estaba entrando en el mundo payo, me iba a relacionar más con payos. Iba 
a acabar con un payo. Y a despreciarlos a ellos porque ya no iba a vivir como viven 
ellos… “no sigues mis principios, no sigues mi cultura, pues ya no te acepto”. Me 
dejaron de hablar.” (Participante 35)

La familia articula una secuencia de miedos con una lógica aplastante:

El Acto: Ir a la universidad conlleva “entrar en el mundo payo”; la Consecuencia Inmediata: 
“relacionarse más con payos”; la Consecuencia Final (y el Tabú Supremo): “acabar con un 
payo”; el Resultado Cultural: “despreciarlos a ellos” y abandonar su cultura. 

Esta cita apunta a un nuevo posible sentido para el factor “Distanciamiento con familia 
extensa” (68,6%): Demuestra que este distanciamiento no es siempre una elección proactiva 
del estudiante, sino que también puede ser una consecuencia impuesta por la propia familia. 
En otras palabras, no es que el estudiante se vaya, es que lo echan. La ruptura se convierte en 
la única vía para poder seguir con el proyecto vital elegido. La universidad, por tanto, no es 
vista como una herramienta de progreso, sino como el portal hacia la contaminación cultural 
y la exogamia, la máxima traición a “lo endémico”. El ostracismo puede ser una respuesta 
lógica si, como veíamos en la cita de la participante 1, el grupo considera la endogamia un 
dogma cuasi-religioso y su contrario, la exogamia, como un “pecado mortal” que pone en 
peligro la supervivencia del grupo. La universidad, una vez más, es vista como el camino 
directo hacia esta transgresión capital.

La contradicción patriarcal y la exogamia como estrategia de liberación

Sin embargo, hay algunas citas en la investigación que nos obligan a introducir, de nuevo, 
matices, en este caso, a la férrea defensa de la endogamia. 
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“Mi abuela principalmente y mi padre me dicen ‘cásate con un payo’. Quieren que un 
gitano se case con una gitana y que una gitana se case con un payo, para que al gitano 
le sigan sus costumbres machistas y para que la gitana se ‘libere’ de las mismas” (14)

“Mi abuela me dice que las niñas se casen con payos y los gitanos con gitanas. Porque va 
a ser más fácil para unos y otros por los diferentes grados de tolerancia machista.” (15)

Estos testimonios desvelan una profunda paradoja en el corazón de la cultura gitana 
tradicional en transición. No estamos ante una defensa unificada de la tradición, sino ante 
una estrategia familiar pragmática que busca resultados opuestos para sus hombres y sus 
mujeres. La cita es, en esencia, una crítica interna al patriarcado y una hoja de ruta para 
escapar de él.

Lo más impactante de la cita es que no hay negación ni justificación de las “costumbres 
machistas”. Al contrario, se reconocen como una realidad estructural que se desea perpetuar 
para los hombres. El matrimonio endogámico (“que un gitano se case con una gitana”) es 
visto como el vehículo para garantizar que el hombre gitano pueda seguir ejerciendo su 
rol tradicional, un rol que la propia abuela define como machista. Se da por hecho que una 
esposa gitana aceptará o, al menos, sabrá navegar dicho sistema.

Por otro lado, la liberación de la mujer (“que la gitana se ‘libere’ de las mismas 
[costumbres]”) se localiza explícitamente fuera de la comunidad. El matrimonio exogámico 
(“cásate con un payo”) se presenta como la única vía de escape viable. Esto confirma de 
manera contundente la idea de que la modernidad (y la igualdad de género que conlleva) 
es percibida como “paya”. La libertad para la mujer no se busca reformando las propias 
costumbres, sino saliendo de ellas a través de la unión con un hombre no gitano.

El hecho de que esta lógica provenga “principalmente, [de] la abuela” es fundamental. No 
es una joven rebelde, sino una guardiana de la tradición, quien articula esta estrategia. Esto 
puede interpretarse como un acto de pragmatismo subversivo.

La abuela, habiendo vivido toda su vida dentro de la “jaula del parentesco intensivo”, 
conoce perfectamente sus costes y sus limitaciones para las mujeres. Su consejo revela una 
doble conciencia: por un lado, reconoce la falta de voluntad de cambiar el sistema para 
sus descendientes masculinos; por otro, muestra un deseo desesperado de que su nieta 
no sufra ese mismo sistema. Ante esta disyuntiva, sacrifica el ideal de la pureza cultural y 
la endogamia por el bienestar y la libertad de su nieta. Es un reconocimiento implícito de 
que la “jaula” es especialmente opresiva para las mujeres y que la mejor estrategia no es 
luchar contra ella desde dentro, sino simplemente salir (exogamia). Una estrategia distinta 
a la mostrada por la participante 3, quien buscaba la liberación a través de la capacitación 
individual: quería obtener una “estabilidad económica” propia para poder negociar en pie 
de igualdad dentro de un futuro matrimonio, preferiblemente con un gitano (endogamia). Su 
estrategia es la transformación interna. 

En conclusión, estas dos citas son una extraordinaria pieza de autoetnografía que 
desvela la complejidad del cambio cultural. Muestra una familia que, lejos de ser un 
bloque monolítico tradicionalista, opera con una lógica contradictoria pero pragmática, 
reconociendo el machismo como un pilar a mantener para los hombres y una carga de la 
que las mujeres deben ser liberadas. 
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La negociación de la identidad: ser gitano en la modernidad universitaria

Ante esta encrucijada, podría pensarse que el camino universitario exige una asimilación o 
un debilitamiento de la identidad gitana. Sin embargo, los datos de nuestro estudio refutan esta 
idea. El hecho de que el factor “Identidad gitana débil” obtenga una puntuación relativamente 
baja (45,7%) es sumamente revelador. Implica que más de la mitad de los estudiantes de 
éxito no perciben que su identidad gitana se haya debilitado. Esto nos lleva a una conclusión 
fundamental: el éxito no pasa por dejar de ser gitano, sino por renegociar lo que significa serlo. 
Al ser la identidad una construcción subjetiva, no es algo que se abandone, sino algo que se 
transforma y se adapta. Los estudiantes de éxito no se “blanquean”, sino que se convierten en 
pioneros de una nueva forma de gitanidad compatible con el mundo universitario.

Esta negociación se manifiesta como una compleja estrategia psicológica de 
transformación cultural selectiva. La clave para entender este proceso reside en la distinción 
entre la identidad étnica (el sentimiento de pertenencia) y las prácticas culturales asociadas 
a un modelo tradicional de esa identidad. Los estudiantes mantienen intacta la primera, 
pero modifican activamente las segundas. Rechazan o “pierden” aquellos elementos de la 
tradición —el rol de género patriarcal, la primacía del colectivo sobre el individuo, el ciclo 
vital del matrimonio temprano— que son estructuralmente incompatibles con una carrera 
universitaria, como demuestran las altas puntuaciones en el “Rechazo de los valores del 
matrimonio tradicional” (68,6%) y los “Valores individualistas” (71%).

Este proceso de renegociación se ve facilitado por dos condiciones principales:

1.	 La Identidad Híbrida de Origen: En los casos donde la familia es mestiza (71%), 
la síntesis entre el mundo gitano y el payo es la realidad cotidiana. La identidad 
no necesita ser renegociada de forma conflictiva, porque ya es híbrida desde el 
nacimiento, lo que reduce drásticamente la ansiedad del proceso de aculturación.

2.	 La Búsqueda de Nuevos Modelos: La existencia de “Referentes universitarios” 
(62,8%) es crucial. Son la prueba viviente de que la síntesis entre “ser gitano” y “ser 
moderno” es posible y deseable, proporcionando un anclaje y una legitimación a 
esta nueva identidad negociada.

En definitiva, estos estudiantes demuestran que se pueden abandonar ciertas tradiciones 
sin que ello implique una renuncia a la identidad gitana. En este contexto, el rol de las 
asociaciones gitanas (ONGs) (65,7%) puede interpretarse como el de agentes que validan 
y promueven este modelo de identidad gitana resignificada, creando un espacio cultural 
donde la adhesión a la educación no es vista como “apayamiento”, sino como una vía legítima 
y renovada de la gitanidad contemporánea.

La conexión bidireccional entre factores endógenos y exógenos

Sería un error analítico considerar el mundo endógeno como una esfera aislada. La 
realidad de los estudiantes gitanos se define por la interacción constante y la causalidad 
bidireccional entre los factores internos de su comunidad y los factores externos del sistema 
educativo y social.

En primer lugar, muchas decisiones que parecen exógenas están fuertemente 
condicionadas por disposiciones endógenas. El hecho de que la “Ausencia de escolarización 
en ‘colegio gueto’” (77,1%) sea un factor de éxito clave es un buen ejemplo. La decisión de una 
familia de escolarizar a sus hijos en un entorno no segregado no es un acto neutro, sino el 
resultado de una orientación familiar que ya se distancia de las normas más tradicionales y 



Gitanos universitarios: ¿por qué llegan los que llegan?

18
RES n.º 35 (3) (2026) a312. pp. 1-27. ISSN: 1578-2824

que identifica la segregación como una desventaja educativa. Como expresa un participante, 
se puede desear la cercanía de la comunidad sin aceptar sus peores consecuencias:

Me gustaría vivir cerca de gitanos porque quiero tanto yo como mis hijos y mi pareja 
relacionarnos con gitanos, pero no quiero vivir en zona norte porque es un gueto 
(Participante 2)

Así, el factor exógeno (la calidad del colegio) está en realidad midiendo un factor 
endógeno, el perfil y la mentalidad de la familia que lo elige.

En segundo lugar, la experiencia de los factores exógenos, como el racismo, está mediada 
por características endógenas. Que el 68,6% de la muestra de éxito reporte “No haber sufrido 
discriminación escolar” no significa necesariamente que el sistema sea siempre tolerante. 
Los testimonios sugieren que la discriminación es condicional y se activa ante ciertos 
marcadores culturales asociados al estereotipo.

“No, depende del tipo de gitano. Nosotras somos gitanas más modernas. Las gitanas 
más tradicionales son las más discriminadas.” (Participante 3) 

“Considero que la discriminación está relacionada con parecer más o menos gitano y 
también con la condición socioeconómica” (Participante 30)

Esto indica que los estudiantes de éxito, por su propio proceso de aculturación selectiva 
y su dominio de los códigos “payos”, a menudo no exhiben los disparadores del prejuicio, lo 
que les permite neutralizar el racismo más evidente. Por tanto, no sufrir discriminación es un 
factor mixto: refleja tanto el entorno externo como el perfil interno del individuo. En nuestro 
estudio los protagonistas no lo viven como una ocultación de su identidad, como un proceso 
de invisibilización étnica para evitar el racismo, sino más bien como algo natural fruto de su 
aculturación selectiva. 

Finalmente, la interacción más perversa se produce cuando prácticas endógenas y 
prejuicios exógenos se refuerzan para crear una barrera de aislamiento. Una entrevistada 
explica que el aislamiento que sufría en el instituto no venía de un rechazo directo de sus 
compañeros, sino de la intimidación que generaba la vigilancia de su propio hermano:

“El caso más concreto que viví fue en el instituto. Los chicos payos no se acercaban a 
mí porque mi hermano me sobreprotegía y tenían miedo de él” (Participante 5)

Este testimonio revela el concepto de la “doble pared”. Una práctica endógena (el 
control patriarcal exportado a la escuela) activa un prejuicio exógeno (el estereotipo del 
“gitano violento”). La tradición interna y el racismo externo colaboran así para construir 
una barrera de segregación, demostrando que la trayectoria de estos estudiantes es una 
compleja navegación entre los límites impuestos por su propia comunidad y los obstáculos 
del sistema exterior.
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DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

Las conclusiones de nuestro análisis sitúan el epicentro del logro universitario gitano en 
la confrontación directa con una estructura sociocultural interna: la “jaula del parentesco 
intensivo”. El éxito no es simple superación, sino un profundo y doloroso proceso de ruptura, 
negociación y, finalmente, resignificación identitaria.

Este enfoque se refuerza al constatar la escasa importancia de las barreras 
socioeconómicas y de capital educativo tradicionalmente aceptadas. Nuestros hallazgos 
cuestionan la literatura que señala la importancia del capital educativo familiar en el 
logro educativo (Fernández Enguita, 1996; Levinson 2007). Nuestros resultados muestran 
que muy pocos de los estudiantes que llegan a la universidad cuentan con padres con un 
elevado nivel educativo (solo el 14,3% tiene padres con estudios postobligatorios), por lo 
que este no parece ser un impedimento principal. Esto es coincidente con lo señalado en 
otros estudios (Kende, 2007). 

De forma similar, cuestionamos la importancia teórica del “modo marginal de articulación 
con el mercado laboral” (Álvarez-Roldán et al., 2018; FSG, 2019; Gamella, 2011). Este modelo, 
basado en el trabajo informal, teóricamente desincentiva la formación superior. Sin embargo, 
nuestros datos muestran una mínima parte de familias con “Empleo formal y cualificado” 
(17,1%). Por tanto, la articulación marginal tampoco parece ser un freno significativo para 
acceder a la universidad en nuestra muestra.

El éxito como ruptura con la “jaula” tradicional

El principal hallazgo es que el logro universitario está intrínsecamente ligado a la 
confrontación con y liberación de los mecanismos de control de la cultura y estructura 
gitana más tradicional, la “jaula” del parentesco intensivo. Los testimonios revelan que esta 
“jaula”, basada en la endogamia, el colectivismo y un férreo patriarcado, impone un guión 
vital, especialmente a las mujeres, que es estructuralmente incompatible con una trayectoria 
académica prolongada. El éxito, por tanto, exige actos de rebeldía consciente alimentados 
por la existencia de valores individualistas y amparados en el apoyo de la familia nuclear: 
posponer el matrimonio, rechazar los roles de género tradicionales, distanciarse de la 
familia extensa. El análisis de las biografías demuestra que el perfil del estudiante gitano 
universitario es el de una persona que ha desmantelado de forma significativa las barreras 
estructurales y culturales de la tradición.

Hemos encontrado conclusiones en la literatura sobre gitanos universitarios que encajan 
con la idea de la jaula sociocultural. Los estudios de Padilla et al. (2017) y de Goenechea et 
al., (2020) en España identifican esta misma tensión: un núcleo familiar que apoya frente a 
una familia extensa que teme el “apayamiento”. De forma idéntica, Gkofa (2018) en Grecia 
concluye que el éxito está ligado a “familias no tradicionales” y a la necesidad de distanciarse 
de las normas culturales dominantes, especialmente los roles de género. Ambos estudios, 
aunque no lo expresen en estos términos, confirman que el éxito requiere “grietas” en la 
estructura tradicional. El estudio de Pantea (2015) en Rumanía también arroja conclusiones 
en esta línea. Su trabajo documenta el mecanismo de sanción fundamental que utiliza la 
jaula para mantener su cohesión: los estudiantes que acuden a la universidad (institución 
paya) son vistos “como menos gitanos” por su propia comunidad. 
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La resignificación de la identidad 

El núcleo de nuestros hallazgos conecta con el debate académico en torno a si la cultura 
gitana es incompatible con el logro educativo, tanto en etapas obligatorias (Fernández 
Enguita, 1999; Ogbu, 2008) como en la universidad (Brüggemann, 2014; Kende, 2007; Padilla 
et al., 2017; Vargas del Amo, 2018). La identificación de la “jaula” tradicional como el principal 
freno parece, en un principio, reforzar la idea de que el camino universitario exige una 
asimilación o un debilitamiento de la cultura gitana. La evidencia encontrada en nuestra 
investigación sugiere una conclusión más sofisticada, que requiere diferenciar entre la 
dimensión práctica de la cultura y la dimensión identitaria. Como vimos, los entrevistados 
se alejan de prácticas y valores tradicionales, pero su autoadscripción identitaria no se 
debilita (el 54,3% mantiene una identidad gitana fuerte). Los estudiantes se convierten 
en pioneros de una nueva identidad selectiva con la tradición: mantienen la pertenencia 
étnica, pero rechazan las prácticas culturales que limitan su desarrollo. Esta síntesis es 
posible gracias a “grietas” en la jaula (familias mestizas) y al apoyo de referentes y ONGs. 
En definitiva, el distanciamiento cultural es real y profundo en las prácticas, pero no en la 
identidad. Esta pérdida de prácticas no es una “pérdida cultural” total, sino una adaptación 
evolutiva o el rechazo de prácticas opresivas. Nuestra distinción analítica entre “identidad” 
y “prácticas” es la clave para demostrar que se puede ser gitano y moderno. En este proceso 
de resignificación, la ausencia de marcadores étnicos visibles no se experimenta como una 
estrategia de invisibilización forzada para evitar el racismo, discrepando así de la ‘ocultación’ 
señalada en otros estudios (Padilla et al., 2017). Por el contrario, los participantes integran el 
dominio de los códigos culturales mayoritarios (payos) de forma orgánica. Esta aculturación 
selectiva se percibe como una evolución natural de su identidad, a menudo favorecida por 
la realidad del mestizaje, que les permite neutralizar los prejuicios externos sin que ello 
implique, desde su perspectiva interna, una asimilación o renuncia a su pertenencia al grupo.

Implicaciones para las políticas educativas

Con el propósito de orientar las políticas educativas hacia intervenciones más efectivas, 
se proponen dos líneas de actuación estratégicas. 

En primer lugar, la intervención debe dirigirse al blindaje de las  familiares ‘transformadoras’. 
Dado que el entorno comunitario ejerce una fuerte presión de conformidad, la acción 
institucional debe identificar y proteger selectivamente a aquellos núcleos familiares que han 
optado por el cambio. Para evitar que su apertura sea sofocada, es imperativo dotar a estas 
familias de capital social tangible. En este sentido, se pueden implementar programas de 
orientación que capaciten a las familias para gestionar la presión ambiental, convirtiéndolas 
en agentes activos de retención escolar. Otra de las acciones posibles puede ser la creación 
institucional de redes de apoyo mutuo que conecten a núcleos dispersos con aspiraciones 
similares, generando una ‘masa crítica’ que rompa su aislamiento y valide sus decisiones 
frente a la comunidad. 

En segundo lugar, es crucial que las políticas públicas desactiven el temor a la asimilación 
promoviendo una “nueva gitanidad”: narrativas que visibilicen el éxito académico no como 
una ‘payización’ o una pérdida cultural, sino como un camino perfectamente compatible 
con el orgullo identitario. Estas estrategias deben visibilizar el éxito académico a través de 
modelos de referencia de la propia comunidad gitana. 
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Limitaciones metodológicas del estudio

Es fundamental reconocer las limitaciones metodológicas del presente estudio, que 
afectan tanto a la representatividad de la muestra como al alcance de sus conclusiones en 
relación con la clase social.

La investigación enfrenta una barrera estructural insalvable: la inexistencia de un 
censo oficial de la población gitana en España, lo que imposibilita conocer el universo de 
estudiantes gitanos universitarios. Ante la imposibilidad de construir un marco muestral 
para una selección aleatoria, se recurrió a un muestreo no probabilístico. Para diversificar 
las fuentes iniciales, se contactó sistemáticamente con profesorado de universidades 
e institutos de la Comunidad Valenciana y con ONGs gitanas. A pesar de este esfuerzo 
riguroso, los resultados deben interpretarse con cautela. Aunque los hallazgos cualitativos 
y las tendencias identificadas son valiosos para comprender las dinámicas de éxito, no son 
extrapolables al total del colectivo, sino una fotografía detallada de la muestra analizada.

La segunda limitación se inscribe en un vacío de investigación: la ausencia de estudios 
sobre el alumnado gitano de clases altas y medias, colectivo que la FSG estima en un 10% 
del total. Aunque nuestro muestreo no se organizó por enclaves, sino por nivel de estudios, 
el resultado ha sido similar al de otros trabajos, pues la mayor parte de la muestra proviene 
de estratos de clase baja o media-baja. Esta característica es crucial para interpretar los 
hallazgos. Implica que el elevado “coeficiente de destradicionalización” medido no refleja 
un habitus de clase media ya consolidado, sino la magnitud del cambio cultural que estos 
“pioneros” han debido emprender activamente para lograr la movilidad social.

Por tanto, el estudio futuro de la población gitana de clase media sigue siendo una tarea 
pendiente y crucial. Este estudio permitiría comparar si el camino hacia el logro educativo 
que hemos documentado, basado en una ruptura consciente con la tradición, es una 
constante, o si, por el contrario, las clases medias gitanas presentan un modelo de éxito 
basado en un capital cultural ya hibridado y transmitido de generación en generación. Esto 
arrojaría una luz decisiva sobre preguntas fundamentales: ¿El éxito gitano siempre requiere 
una lucha y una ruptura dolorosa, o puede ser un proceso más natural y sin conflictos? ¿Es 
la “jaula” estructural y cultural un problema de toda la población gitana o principalmente 
de las comunidades más pobres y tradicionales? En definitiva, comparar a los “pioneros” de 
nuestro estudio con los posibles “herederos” de la clase media nos daría una visión mucho 
más completa para entender si el logro educativo gitano es una excepción que se logra 
luchando contra la cultura y la estructura, o si está empezando a ser una nueva norma que 
se transmite dentro de ella.
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