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En este articulo se presenta una investigacion sobre la utilizacién de dispositivos méviles de
apoyo a la interpretacion instrumental del alumnado de musica de Educacién Secundaria.
El principal objetivo de esta investigacion radica en analizar la eficacia de la utilizacion del
teléfono mavil con microcontenidos para mejorar el rendimiento interpretativo de los
alumnos.A través de la grabacion en video de los alumnos participantes y del disefio de
partituras de control se ha logrado hacer un seguimiento minucioso de la interpretacién
instrumental, lo que ha permitido contar con datos valiosos del impacto del uso de las
tecnologias moviles en este ambito musical.Las conclusiones de este articulo demuestran
que los alumnos que utilizan dispositivos moviles con microcontenidos cometen menos erro-
res en la concatenacion de dichos micro-contenidos que aquellos que no los utilizan, consi-
guiendo una mayor musicalidad. Igualmente, se pone en evidencia que dichos alumnos
cometen menos errores puntuales de nota, o que demuestra un mayor domino con el instru-
mento.

Palabras clave: Aprendizaje movil, micro-contenido, interpretacion instrumental, musica en
Secundaria.

In this articleis presented an investigation about the use of supporting mobile devices in the
students' instrumental performance of Music in Secondary Education. The main objective is
to perform an efficiency analysis of micro contents use in mobile phone in order to improve
the students' interpretative performance. The participating students' video recording and
the control scores design have been able to deep trace their instrumental performance; a
valuable data of the mobile technology use impact in this musical scope is gathered. The
conclusions show that those students who use mobile devices with micro contents make fewer
mistakes in the concatenation of micro contents than the ones who don't use them at all,
getting an impoved musicalityln the same wayhese students make fewer note mistakes and
show an improved instrument control.

Keyword: Mobile learning, micro-content, instrumental performance, music in secondary
school.
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1. Introduccion. dispositivos con conexién inaldmbrica a
Internet 6émartphonestabletastipo iPad y

1.1. Aprendizaje movil en el &mbito edu- Similares, agendas electronicas, etc.). Estos

cativo. se han convertido -principalmente los teléfo-
nos moviles- en la opcidn prioritaria para ac-

El aprendizaje basado en el uso de disposteder a Internet y hacer uso tanto de los ser-
tivos moviles (también llamado aprendizajevicios para comunicarse como de las aplica-
movil, mobile learningo m-learning es con-  ciones por software (Melton & Kendall, 2012).
siderado en elnforme Horizonde 2012 Respecto a su implementacionen el ambito
(JohnsonAdams & Cummins, 2012) como educativo, mientras que su utilizacion y po-
una de las tecnologias emergentes que estsiples efectos educativos en los estudios
teniendo en la actualidad un impacto imporsuperiores estan siendo muy estudiados, las
tante en educacion. Este informe identifica yoliticas educativas en la Educacion Secun-
describe las tecnologias emergentes que pdaria no estan propiciando un escenario fa-
siblemente tendran un fuerte impacto en I¥orable en este sentido. Para algunos auto-
ensefianza en los préximos cinco afios €@s (Geist, 2011; Sangani, 2013), el uso de dis-
todo el mundoAsi, entre las tendencias cla-Positivos en clase puede ocasionar proble-
sificadas por el Consejssesot que realiza Mas diversos, siendo un elemento de distrac-
estos informes, se cita en primer lugar quéion durante las clases, pues los alumnos los
«las personas esperan poder trabpjgary utilizan para acceder a Internet o a las redes
estudiar cuando quieran y desde donde quieg@ciales. Incluso algunos autores suman al
gue se encuentren» (Johnson et al., 2012, @CtOI’ «distraccién» un uso, en muchas oca-
4). En este sentido, es un hecho incontestgiones, inadecuado (Geist, 201Tatar,
ble que las tecnologias méviles propiciaran yRoschelleVahey & Penuel, 2003).
facilitaran este nuevo escenario. Sin embargo, el crecimiento exponencial de

El aprendizaje mévil es definido porlos teléfonos moviles ofrece una oportuni-
Trifonova y Rochetti(2003) como «e-learningdad sin precedentes para aprovecharlos en
a través de dispositivos tecnoldgicos mdvila ensefianzay el aprendizaje (Santos, 2013).
les» (p.4), o como el punto en el que la tecnd?ara Scornavacca, Huff y Marshall (2009), la
logia mévil y el e-learning se cruzan para pointeractividad que pueden generar los dispo-
sibilitar experiencias de aprendizaje en cualSitivos moviles en el aula tiene importantes
quier momento y lugarPara O"Malley beneficios: promueven un entorno de apren-
VavoulaTaylor, Sharples & Lefrere, 2003),  dizaje activo, proporcionan una valiosa in-
elm-learningpuede entenderse como «cualformacion a los profesores, incrementan la
quier tipo de aprendizaje que se produce cuaftotivacion de los estudiantes y puede con-
do el alumno no se encuentra en una ubic&dbuir a generar comunidades de aprendiza-
cion fija predeterminada, o cualquier tipo dde-
aprendizaje donde el alumno aprovecha las
oportunidades de aprendizaje que le ofrecen 1.2. Micro-aprendizaje.
las tecnologias moviles» (p. 6).

En cuanto a conectividad, los dispositivos EI' término microaprendizaje (o
méviles deben entenderse como pequefidBicrolearning se refiere a formas de apren-
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dizaje de corta duracion, interconectadas glizaje es pequenio, el tiempo para su revision
asociadas a actividades para aprenderestudio también debe serlo. Respecto a la
microcontenidogLindner, 2006; Schmidt, «forma de entrega», ésta puede orientarse a
2007), por lo que ambos términos estan intiravés de un blog, una wiki, marcadores so-
mamente relacionados, o lo que es lo mismajales,podcastsetc. (laWeb 2.0, en general,
los microcontenidos son una parte esencia@s ideal), cuyos contenidos pueden ser con-
del microaprendizaje (llona & Hamelmann,sumidos a través de dispositivos igual de di-
2010). Por su parte, Friesen (2007) defingersos. En cuanto a los tipos de «conteni-
microlearningen términos de contenido,do», Swertz (2006) subraya que los
procesos y tecnologia, enfatizando en cadaicrocontenidos (a los que se refiere en oca-
caso el nivel «micro» como opuesto a los nisiones con la expresion «granularidad de con-
veles meso o macro. Segundos o minutos fretenido») deben ser desglosados,
te a horas, dias 0 semanas; frases o titulardescontextualizados, para formar las bases
en oposicion a articulos, programas o prede un conocimiento de mas largo alcance.
sentaciones; y tecnologias portables frentBichos contenidos pueden incluir textos, ima-
a otros tipos de tecnologias. genes, audios y videos, cuyas fuentes pue-
Debe tenerse en cuenta en etlen provenir de Internet, libros, ebooks, ra-
microaprendizaje sus caracteristicas en cuadio, TV, etc.
to a tamafio, tiempo, forma de entrega y con- No obstante, para Hug (2008) es fundamen-
tenido (Martin & Romero, 2010Asi, el as- tal tener en cuenta los niveles macro, mesoy
pecto «tamafio» en el microaprendizaje smicro dentro del aprendizaje, teniendo cada
refiere a la expresion mas pequefia que puedao de estos niveles significados distintos
aplicarse a un &rea de estudio concreta. Rema funcion del area en que se aplids, si
pecto al «tiempo», «el microaprendizaje sse toma como ejemplo el aprendizaje de un
refiere a la realizacion de esfuerzos pequefiddioma, en un nivel macro podriamos consi-
hechos en periodos de tiempo cortos en sderar todo lo relativo a una seméantica com-
siones de 5 a 15 minutos» (Martin & Romeropleja incluyendo las caracteristicas socio-
2010, p. 160). Si el tamafio en el micro-aprerculturales del idiomaA nivel meso podria-

AMBITO LINGUISTICO AMBITO MUSICAL

micro-aprendizaje letras sueltas células melédico-ritmicas

palabras, combinaciones de

meso-aprendizaje
P ! palabras, frases

semifrases y frases musicales

macro-aprendizaje textos, conversaciones partes o secciones musicales

Tabla 1.Analogias ent& los ambitos linglisticos y musical para un mHiaprendizaje,
un meso-aprendizaje y un macro-aprendizaje basado en contenidos (basado en Hug,
2005).
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mos encontrarnos con situaciones o episgFober Letz & Orlarey2007; Jie, BodNang
dios especificos. Mientras que en el nive& Loscos, 2006; Ong, Ng, Mitolo & Nesi,
micro estarian las oraciones, frases o voc&006). No obstante, este tipo de proyectos y
blos del idioma. La musica, como lenguaje, siecnologias asociadas a los mismos son, prac-
es comparada con el aprendizaje de un ididicamente, imposibles de implantar en la Edu-
ma, presenta ciertas analogias para estos tiecion Secundaria, tanto en lo que se refiere
niveles tal y como vemos enTabla 1. a la parte tecnoldgica como a los instrumen-
Es el nivel «micro» el que se ha tenido enos utilizados, que en este nivel educativo se
cuenta para el desarrollo de esta investigdimitan practicamentea la flauta dulce y al ins-
cion. trumental Orff.
Sin embargo, en lo que se refiere al enfo-
1.3. Utilizacién de tecnologias orientadas que tecnoldgico y a la metodologia emplea-
a la practica instrumental. da, métodos como el desarrollado por Bau-
tista-Vizcaino (2000) pueden ser mas aplica-
Ensefiar a tocar a un alumno un instrumerbles a una ensefianza generalista. Su método
to musical es muy diferente a ensefiarle hissudiovisual para la ensefianza instrumental
toria 0 matematicas. En estas ultimas matg¢denominado MAEI) permitia al alumno ma-
rias, hay claras respuestas a cualquier tipeejar material did4ctico interactivo tanto en
de pregunta planteada, siendo facilmenteasa como en clase. Igualmente, el alumno
analizadas por un ordenagdarmenos en una disponia de los archivos de audio y video
enseflianza generalista (PercivAlang & grabados con los ejercicios y canciones a
Tzanetakis, 2007). Sin embargo, ¢como seterpretarAsi, el alumno podia adquirir los
evalla una interpretacion instrumental? Lasudimentos de una metodologia, promover el
respuestas a este interrogante son complautoaprendizaje y aumentar su motivacion al
jas y en los ultimos afios han ido apareciercombinar diferentes medios para la transmi-
do proyectos que han desarrollado tecnolssion de conocimiento, siendo este plantea-
gias con el propdsito de medir diferentes asniento metodoldgico, en esencia, el que se
pectos de una interpretacion instrumentaha tomado como punto de partida para este
afinacion, control ritmico, dindmicas, eAsi, estudio.
en el campo de las aplicaciones tecnoldgicas
para el analisis de interpretaciones en tiempo 2. Método.
real, ya en 1995, Smolj&aterworth y Kellock
(1995) proponen un sistema pedagdgico paraEn lo que se refiere a disefio metodoldgico
representar la interpretacion instrumental ede la investigacion, nos hemos basado en el
un piano MIDI: dinamicasgempq articula- trabajo de BlaxteHughes ylight (2005), los
cion, sincronizacion de mano derecha e izeuales ponen el acento en las familias, enfo-
quierda, son asociados a una partitura musiiues y técnicas metodolégicas mas adecua-
cal. Otros proyectos han ido apareciendo das a la hora de llevar a cabo una investiga-
lo largo de los afios con el propésito de ofreeion, segun el siguiente esquemar(Migura
cer al estudiante un «profesor virtual» de inst).
trumento o evaluar todos los aspectos Tomando como referencia el modelo de la
interpretativos anteriormente mencionado§igura 1, este articulo se basa en una moda-
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1. Cuantitativa o cualitativa
FAMILIAS 2. Trabajo de gabinete o

[ trabajo de campo

1. Investigacidn-accion

ENFOQUES 2. Estudio de casos
3. Experimentos

4. Encuestas

1. Documentos

S 2. Entrevistas
TECNICAS

3, Observaciones

4, Cuestionarios

Figura 1. Niveles de concrecion en el disefio metodoldgico de una investigacion
(segun BlaxterHughes & Tght, 2005).

lidad de investigacionde corte cuantitativo yse han utilizado tanto la observacion directa
basado en un trabajo de campo. Por extegomo a través de los videos grabados a los
sion, se ha seguido un enfoque metodologicalumnos (con su correspondiente transcrip-
semiexperimentalsegln el cual se puedecién, categorizacion y andlisis de contenido),
estudiar el efecto de materiales curriculares partituras de control para la codificacion de
métodos de ensefianza en varias claseslas interpretaciones musicales, asi como un
colegios que no estan asignados de formguestionario al profesorado del centro y a los
aleatoria. Sin embargo, «es posible adminisalumnos participantes.

trar un tratamiento experimental a algunas de

las clases y considerar a las otras como con-2.1. Puesta en practica de la experiencia.
troles» (McMillan & Schumachg?005, p. 41).

Y este es el caso que nos ocupa, al elegir elEsta investigacion esta basada en un pro-
profesor-investigador a los alumnos del curgrama de intervencion en el aula con alum-
$0 2013-2014 para probar el efecto de la utilinos de musica de Educaciéon Secundaria, con-
zacion de dispositivos maéviles en la mejoraretamente de 4° de ESO, donde la musica es
interpretativa de los mismos (grupo experiuna materia optativa con una carga horaria
mental), comparando sus resultados con lage tres horas semanales. Dicho programa tie-
alumnos que no utilizaron ningun tipo de teche como proposito la utilizacion de una tec-
nologia (grupo control).Por ultimo, entre lasnologia como el teléfono maévil como herra-
técnicas utilizadas para la recogida de datasienta de apoyo a la interpretacion para alum-
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nos que venian obteniendo resultados bajaosetal6fono alto 2, xiléfono alto y xil6fono bajo
0 muy bajos en la practica instrumental.ParéTabla 2).
validar la eficacia del dispositivo tecnoldgi- Puede verse en Tabla 2 que la partitura
co utilizado, se crearon dos grupos, uno exdel xil6fono alto fue segmentada en peque-
perimental y otro de control, los cuales confios disefios 0 microcontenidos por su com-
tarian con la misma preparacion en clase (eplejidad interpretativa, haciendo correspon-
plicacién general del profesor en la primeraler a cada disefio un video.
sesién sobre como enfocar el tema con vistasA continuacién (Figura 2) se observan to-
a su interpretacion). Pero mientras que elgrdos y cada uno de los disefios o
po de control contaria con la partitura corresmicrocontenidos a interpretar en el xiléfono
pondiente y un audio para el trabajo en clasato.
y en casa, el grupo experimental contaria con Los disefios melddicos de Fgura 2 se
la misma partitura, pero no utilizaria archivocombinan segun la siguiente secuencia
de audio sino videos que estarian disponinterpretativa (@bla 3).
bles en sus teléfonos moviles. El alumnado Como puede verse enTabla 3, en reali-
participante contaria con un periodo de quindad los disefios se repiten, por lo que la apa-
ce dias para preparar su interpretacion y haente dificultad no reside tanto en la interpre-
cer el correspondiente examen. tacion de dichos disefios por sepafadioo

El material de estudio consistié en el diseen la correcta concatenacién o combinacion
fio de siete videos cortos destinados a quie unos con otrdsPor ello, en esta investi-
los alumnos participantes puedangacion, las calificaciones de los examenes
visualizarlos en sus teléfonos méviles com@rovienen del nimero correcto de disefios
herramienta de apoyo a la clase presenciaielddicos que el alumno era capaz de.unir
tanto dentro como fuera del aula. La interpreNo obstante, también se han analizado los
tacion debia llevarse a cabo con un instruerrores puntuales de nota que cada alumno
mento Orff (el xil6fono alto). Dichos videos cometia en cada disefio, para comprobar una
se grabaron pensandg profese@n el tama- posible relacién entre el nUmero de disefios
fio relativamente reducido de las pantallas daterpretados y el nUmero de errores que po-
los teléfonos moviles. dian cometer en cada uno de ellos.

La instrumentacion de aula para el tema El desarrollo de las diferentes sesiones
completo fue: flauta dulce, metal6fono alto 1(proceso seguido, tiempo dedicado por se-

Flauta PARTITURA COMPLETA
Metaléfono | PARTITURA COMPLETA
Metaléfono | PARTITURA COMPLETA
PARTITURA COMPLETA (segmentada en siete disefiogayarcontenidos),
Disefio 1| Disefio 2 Disefio|3 Disefig 4 Disefio5 Disefidisefio 7
Video1l| Video2| Video3d Video4 Video|5 Videq6 &4d

Xiléfono
alto

Xil6fono PARTITURA COMPLETA

Tabla 2. Instumentacién utilizada y segmentacion en ovcontenidos en el xiléfono
alto.
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Figura 2. Ejemplo de disefios (micro-contenidos) asociados a videos de corta dura-
cion.

TEMAS SECUENCIA DE DISENOS MELODICOS

D1-D1-D2-D2-D3-D4-D2-D2

Tema A (repetido
(rep ) D1-D1-D2-D2-D3-D4-D1-D1

Tema B D5 - D5 - D6 - D6 — D6 — D7 — D7 — D6

Tema A (sin repeticion) D1-D1-D2-D2-D3-D4-D2-D2

Tabla 3. Secuencia intergtrativa de los mi@contenidos que dan lugar a frases
musicales completas.

siony videos a utilizar para cada sesion) pugreriodo de entrenamiento intensivo de quin-
de verse en el cronograma ddé&dbla 4. ce dias.
Se formularon dos hipoétesis de estudio.
2.2. Objetivo de la investigacion e hipdte- Hipétesis 1: los alumnos que utilizan dispo-
sis de trabajo planteadas. sitivos méviles para su entrenamiento ins-
trumental cometen menos errores en la con-
El objetivo principal de este estudio fuecatenacion de microcontenidos que aquellos
analizar la eficacia de la utilizacion del teléfoque utilizan otro tipo de recursos, obtenien-
no movil para la mejora en el rendimientodo asi mejores calificaciones. Hipétesis 2: los
interpretativo de los alumnos, utilizando paralumnos que utilizan dispositivos méviles
ello microcontenidos que propiciaran una inpara su entrenamiento instrumental cometen

terpretacion de mas largo alcance: frasesienos errores puntuales de notas que aque-
musicales o secciones completas interpret@ips gue no los utilizan.

das sin solucién de continuidad, durante un
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PERIODO DE REALIZACION: DOS SEMANAS CONSECUTIVAS

SEMANA Semana 1 Semana 2
SESIONES 1 2 3 4 5 6
Asociar | Préactica de| Practicade| Enlazar Enlazar Enlazar
cada disefios en| disefios en| disefios en| disefios en| disefios de
PROCESO disefio parte A parte B parte A parte B las dos
melddico a partes *
su video *
D-llgDEI’\éigo 15 minutos| 15 min. 15 min. 15 min. 15 min. 15 min.
VIDEOS A Videos 1 a| Videos 5 a| Videos 1 a| Videos5 a
UTILIZAR *3 TODOS 4 7 4 7 TODOS

*1E| grupo experimental cumplimenta en esta sesiétuestionario previo sobre el uso y percepcion
que tienen del mévil en ese momento.

*2 E| grupo experimental cumplimenta un cuestionpeita valorar la utilidad, satisfaccién de uso, ett.
del teléfono movil.

*3 Sélo para el grupo experimental.

Tabla 4. Conograma del desanllo de la experiencia en el aula de musica.

2.3. Poblacion y muestra. géneros y pertenecientes a una clase social
. ] ] media.

La poblacion objeto del estudio fueron to- | criterio para la seleccién de la muestra se
dos los alumnos de la asignatura de mﬂsi%sé en trabajar con alumnos que venian
de 4°de ESO (n=58) del IR&ente Medina, opteniendo resultados bajos o muy bajos en
enArchena (Murcia). El tipo de muestreo uti-jnterpretacion instrumental. Para ello, todos
lizado en esta investigacion ha sido ejos alumnos fueron sometidos a diferentes
muestreo no probabilistico por convenienyyepas instrumentales durante un periodo
cia, donde el investigador elige a los indivi-qde gos meses consecutivos con el fin de po-
duos a total discrecion, por razones de accgpy comprobar qué alumnos presentaban ca-
si_bilidad u otros criterios (Uriz, Ballelstero, rencias instrumentales importantes y conse-
Viscarret & Ursla, 2006). Para McMillan Y guir un grupo lo mas homogéneo posible. De
Schumacher (2005) este muestro por convégs 58 alumnos que constituyen la poblacion,
niencia, «a menudo nos proporciona la Unicgy myestra quedaria finalmente constituida por
posibilidad para la investigacion» (p. 141)yn total de 26 alumnos. Los alumnos fueron
En este caso, el profesor-investigador ha elgsyformados del proyecto y la participacion
gido a un grupo de alumnos a los cuales inj e voluntaria, garantizandose la
parte clases durante el curso académico 2013snfidencialidad del estudio.

2014, cuya edad media es de 16 afios, con_ g myestra final quedaria constituida por
una distribucion practicamente simétrica poggg grupos: uno experimental (n=13) y otro

de control (n=13).

-126-

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacién. N° 46. &2€x5. ISSN: 1133-8482.
e-ISSN: 2171-7966. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i46.08



Palazon, J. PafihaslB6

Una segunda muestra estaria compuesggirores puntuales de nota cometidos en cada
por los profesores del centro (n=64). La muedisefio (Figura 3).
tra final quedariaconstituida por 52 profeso- Ante laimposibilidad de poder anotar en la
res, los cuales cumplimentaron un cuestiopartitura de control el nimero de errores pun-
nario sobre su percepcion sobre la utilizacidtuales de notas, se utilizé una segunda he-
del mavil como herramienta de apoyo a lasramienta para la recogida de datos: la graba-
clases presenciales. La edad media del profeidon en video.
sorado participante era de 44.96 (DT = 8.03), Por ultimo, se disefid wuestionarigpara
teniendo el profesor méas joven 31 afios y ekcabar informacién sobre la percepcién que
mayor 59. el alumnado participante en el proyecto y el
profesorado del centro donde se desarrollo
2.4. Técnicas e instrumentos de recogida esta investigacion tenian sobre la utilizacién
de informacion. de dispositivos moviles como herramienta
educativa. Los items del cuestionario eran afir-
Las técnicas e instrumentos de recogidmaciones que se valoraron seguin una escala
de informacién empleados en este trabajo hdrkert de cinco puntuaciones que van desde

sido: Muy en desacuerdaMuy de acuerdo
- Partitura de control
- Grabacién en video 2.5.Analisis estadistico de los datos.

- Cuestionario a profesores y alumnos
La partitura de controlconsistia en una Los datos se han procesado con el paque-
partitura disefiadad hoccon el proposito te estadistico SPSS en su versién 21 para
de hacer un seguimiento lo mas exacto posiwindows. Para la comparacion de las medias
ble durante el tiempo que los alumnos se esle las calificacionesy de las medias en el nu-
taban examinando. En dicha partitura se anonero de errores entre dos grupos se ha em-
taban tanto los errores cometidos en la intepleado la pruebaStudenpara muestras in-
pretacion de los disefios como el numero deéependientes bajo el supuesto de normali-
dad comprobada con el test ShapirdkwW

PARTITURA DE CONTROL
THE POLICE: EVERY BREATH YOU TAKE (xiléfono alto)

1D Nombre:

T e e
Error en diamha e
N“::::"”B E

B

Figura 3. Partitura de control para la anotacién del nimero de errores o de disefios.
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(n<30). Para comprobar si hay diferencias enativa (p-valor=.006). El tamafio del efecto,
la percepcion del alumnado con respecto a Eiguiendo a Cohen (1988), es graratel(19)
utilizacion del teléfono movil antes y despuégara la diferencia entre las medias de las cali-
de su uso se utilizo el test Wélcoxon para ficaciones del grupo experimental y del gru-
la comparacion de medianas de dos muestrgs control (Rbla 5).
relacionadas. Un valor ggmenor que .05se  Los datos de [&abla 5 corroboran que hay
ha considerado como estadisticamente siglferencias estadisticamente significativas
nificativo, calculandose igualmente el tamaentre el grupo experimental y el control, dife-
fio del efecto, basandonos en Cohen (198&gncia positiva hacia el grupo experimental
no sélo por haber obtenido mejores califica-
3. Resultados. ciones sino, también, porque la practica tota-
lidad de los alumnos del grupo experimental
A continuacidn se presentan los resulta¢84.61%) consigue aprobar mientras que la
dos segun los siguientes items: mayor parte de los alumnos del grupo con-
- Resultados basados en las calificaciondsol (69.23%) no lo consigue. Por lo tanto, y
obtenidas en los examenes. teniendo en cuenta los datos anteriores, po-
- Resultados basados en los errores pudemos dar respuesta a las hipdtesis 1 plan-
tuales de nota cometidos. teada en esta investigacion segun la cual
- Resultados basados en la percepcién dpbdemos afirmar que los alumnos que utili-
alumnado sobre la utilizacion del teléfonozan dispositivos mdviles para su entrena-
movil en el ambito educativo. miento obtienen mejores calificaciones que
- Resultados basados en la percepcion dafjuellos que utilizan otro tipo de medios.
profesorado sobre la utilizacion del teléfono
movil en el &mbito educativo. 3.2. Resultados basados en los errores
puntuales de nota cometidos.
3.1. Resultados basados en las calificacio-
nes obtenidas en los examenes. El nimero medio de errores en notas espe-
cificas cometido por el grupo control es de
La nota media en el grupo control fue del6.23 (DT=4.69) frente al grupo experimental,
4.76 puntos (DT=1.51) y de 6.35 puntosel cual cometié una media de errores de nota
(DT=1.14) en el grupo experimental, con unale 11.31 (DT=3.52) (&bla 6).
diferencia media de 1.59 puntos (ET=.52), sien- Los datos de Idabla 6 indican que los
do esta diferencia estadisticamente signifialumnos que han utilizado el teléfono movil

GRUPO VALORES ESTADISTICOS
) Control (n=13) | Experimental (n=13)| . " g
Variable M(DT) M(DT) t-Student p-valor d (Cohen)
Calificacion 4.76 (1.51) 6.35 (1.14) 3.026 .006 1.19

* Asumiendo igualdad de varianzas
Tabla 5. Puntuaciones pmedio segun las calificaciones de los examenes para los
grupos control y experimental.
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GRUPO VALORES ESTADISTICOS
. Control (n=13) Experimental | . g
Variable M(DT) (n=13) M(DT) t-Student*|  p-valor d (Cohen
Calificacion 16.23 (4.69) 11.31 (3.52) 3.025 .006 1.1§

* Asumiendo igualdad de varianzas
Tabla 6.Puntuaciones mmedio segun los mres puntuales en notas del examen para
los grupos control y experimental.

RANGO (0-10) | RANGO (11-20) | RANGO (21-30)| RANGO (>30

Grupo experimental 1(7.69%) 10(76.92%) 1(7.69%) 1(7.69%)

Grupo control 0(0%) 5(38.46%) 3(23.07%) 5(38.46%)

Tabla 7. Delimitacién de eores por rango segun los gpos experimental (n=13) y
control (n=13).

han cometido menos errores puntuales dgpcion del mévil orientado al visionado de
nota que aquellos que no lo han utilizadoyideos, a su posible utilizacién para fines
Como ampliacion a estos datos, puede versgjucativos y posibilidades como herramien-
en laTabla 7 que en el rango deé d 20 erro-  ta de apoyo a la practica instrumental. Pues-
res puntuales de nota, el grupo control duplito que la experiencia se basaba en la visuali-
ca los errores al grupo experimental; y en élacién de videos en el teléfono mévil, se con-
rango de mas de 21 errores puntuales se coiiltg primeramente al alumnado por su uso y
centra un 61.53% del grupo control frente @omodidad de visionad&.continuacion (&-
un 15.38% del grupo experimental. Con estos|a 8) pueden verse los datos resultantes al
resultadosse da respuesta a la hipdtesis 2 gigspecto.
esta investigacion, segln la cual los alum- Segun laTabla 8, |a totalidad de los alum-
nos que utilizan dispositivos moviles para sthos ven videos en el mévil con frecuenciay a
entrenamiento instrumental cometen menogn 89.5% le resultd comodo verlos.
errores de notas que aquellos que no los uti- A continuacién, se presentan los datos so-
lizan. bre el uso del mévil con propésitos educati-
vos y posibles iniciativas de uso por parte
3.3. Resultados basados en la percepcidndel profesorado segtn el alumnado partici-
delalumnado sobre la utilizacion del teléfo-  pante (Bbla 9).
no movil. Puede verse en Tabla 9 que la totalidad
del alumnado participante en el proyecto nun-
Sobre el cuestionario inicial entregado &a ha utilizado el mévil con fines educativos.
los alumnos, se les preguntd sobre su pexdemas, el alumnado manifiesta que ningdn

-129-

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion. N° 46. &2er5. ISSN: 1133-8482.
e-ISSN: 2171-7966. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i46.08



Palazon, J. PaghaslB6

. NO ESTOY MUY DE
ITEMS SEGURO/A DE ACUERDO ACUERDO
Veo videos con frecuencia en el mévil 0 7.7 92.3
Es cémodo ver videos en el movil 7.7 30.8 61.5

Tabla 8. \Aloracion de los estudiantes (n = 13) sel&l visionado de videos en el
teléfono movil.

P MUY EN EN
ITEMS DESACUERDO | DESACUERDO
Utilizo el mdvil para tareas educativas 154 84.6
El profesor propone alguna actividad que requiere leuso del mévil 92.3 7.7

Tabla 9. \Aloracion de los estudiantes (n = 13) selal uso del movil con ppdésitos

educativos.
ITEMS NO ESTOY DE MUY DE
SEGURO/A | ACUERDO | ACUERDO
El mévil es (til para ver videos instrumentales 7.7 154 76.9
Es (til tener recursos instrumentales en el movil para iltzar 0 77 92.3
fuera del aula
Seria (til tener el mévil en clase para el repaso de la téca
; 0 0 100
instrumental

Tabla 10. Vdloracién de los estudiantes (n = 13) selia pecepcion del teléfono
movil orientado a la practica instrumental.

profesqr les ha propuesto su utilizacién Pargrahados por su profesor podria ser una he-
el trabajo de clase. ~ rramienta Gtil para ser utilizada tanto dentro
Por ultimo, en relacién a la percepcion qU&100%) como fuera del aula (100%).

el alumnado tenia sobre la utilizacion del mo- segundo cuestionario seria entregado
vil como herramienta de apoyo a la practicg| glumnado después de haber trabajado la
instrumental (velrabla 10), un 78.9% opina tgcnica instrumental utilizando el teléfono
que el movil es una herramienta Util para Ve, i como herramienta de apoyo. Entre los
videos instrumentales, sin embargo, un 21.1%a,10s mas significativos puede resaltarse el
no esta seguro al respecto. De la misma Mg cho de que el 100% del alumnado coinci-
nera, todo el alumnado coincide en que PQje, después de haber trabajado con el mévil,
der disponer en el movil de recursos de videg, que este dispositivo es muy dtil para ver
relacionados con la técnica instrumental Y ijeos instrumentales, frente al 77.9% previo
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ANTES | DESPUES

; A P-VALOR

ITEMS (RANGO) | (RANGO)
El mévil es un dispositivo (til para visualizar videos 3 (2-4) 5 (3-5) 304 001
instrumentales ’ ’
Fuera del aula utilizaria el movil para la visualizacién |, (1-4) 5 (4-5) 323 001
de videos instrumentales ’ ’
En el aula seria (til disponer de un movil para el 3(2-3) 5 (5-5) 327 001
trabajo instrumental : :

Tabla 1. Comparacion de medianas en lagapcion del alumnado del gpo experi-
mental (n=13) antes y después de haber utilizado el teléfono movil.

MUY EN EN

ITEMS DESACUE | PESACUE SEGUROIA | ACUERDO | ACUERDO
Suelo ver videos en el teléfono mévil | 20(38.5%) | 19(36.5%) 0(0%) 6(11.5% 7(13.5%)
mg\,rifsu'ta cémodo ver videos enel | 4159 go) | 15(29.9%) 0(0%) 6(11.5% 0(0%)
Utilizo el mdvil con fines educativos | 17(32.7%) | 28(53.8%) 0(0%) 7(13.5% 0(0%)
m’\f’"";‘g:’;‘a g{fnz'su?;’r‘:;“ti”za’ e 111w | 3712%m)  4(7.7%) 0(0%) 0(0%)

Tabla 12. \dloracion de los prfesoes (n = 52) sol®& el uso del movil con fines
docentes.

a la experiencia. De la misma manera, se hdal (en tres items compartidos en los cuestio-
obtenido porcentajes del 89.4% y del 100%arios pre y post) ha cambiado tras su perio-
respectivamente, en la categoMay de do de entrenamiento con dicho dispositivo,
acuerdopara los items relacionados con la&como lo demuestra la comparacion de media-
utilizacion del mavil tanto fuera del aula comonas para dichos iteméemos que existen di-
dentro de la misma con la finalidad de podeferencias estadisticamente significativas para
repasar aspectos instrumentales que, de ofms tres items tratados, manifestdndose una
manera, serian dificiles de acomd@rel pri- clara inclinacion del alumnado —después de
mer cuestionario dichos porcentajes parhaber participado en el proyecto- por dispo-
esta misma categoria eran del 57.9% y 84.2%er de videos en sus dispositivos méviles y
respectivamente. poder utilizarlos en el aula.

No obstante, puede verse enTkbla 1L
(segun la prueba d&ilcoxon utilizada para
comparar dos mediciones de rangos —media-
nas-), que la percepcién del alumnado sobre
la utilizacion del teléfono movil como dispo-
sitivo de apoyo a la interpretacion instrumen-
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3.4. Resultados basados en la percepcién En primer lugarhay que partir de que no
del profesorado sobre la utilizacion de dis- contamos a dia de hoy con estudios sobre la
positivos moviles. efectividad de la utilizacion de dispositivos

maviles sobre los resultados de los alumnos,

Por Ultimo, se presentan los datos del cueg-méas concretamente de teléfonos moviles,
tionario entregado al profesorado. En relaen el &mbito de la interpretacion instrumental
cion a la visualizacion de videos en el movil yen el aula de musica de Secundaria, por lo
la comodidad de su visionado, un 59.2% dgue puede afirmarse que se trata de un estu-
los profesores no suele ver videos en el m@Ho pionero en este terreno. Los resultados
vil, frente a un 40,8% que si lo hace. Respedle este estudio permiten afirmar que la utili-
to a si es comodo hacerlo, un 51.9% opinaacién de teléfonos maoviles para la practica
que no lo es, frente al 32.7% que les paredastrumental ha tenido un impacto positivo
cémodo, y un 15.4% que no esta seguro. Ben los resultados de los alumnési, los
cuanto al uso del moévil para la practica doresultados de los exdmenes, basados en el
cente (Bbla 12), los datos que se obtuvieromiimero de microcontenidos que el alumno
fueron los siguientes. era capaz de concatenar instrumentalmente,

Puede verse en Tabla 12 que un 53.8% han sido superiores a aquellos que no utiliza-
del profesorado no utiliza el mévil con finesron este dispositivo. Estos datos, de partida,
docentes, frente a un 13.5% que afirmaon reveladores de una realidad que, hasta el
haberlo hecho. Respecto a la iniciativa denomento de la investigacién, no se habia
profesor de proponer la utilizacién del mévildado. La mayor parte de los alumnos que uti-
para que sus alumnos realicen cualquier tipliaron los méviles como herramienta de apo-
de actividad relacionada con su materia, uyio a la interpretacion no sélo consiguieron
71.2% no lo ha considerado frente a un 21.1%ejores resultados sino que éstos les permi-
gue asegura haberlo hecho, aspecto éste bésron aprobar un examen en un instrumento
tante contradictorio con el aportado por logle lAminas en el primer examen. Sin embargo,
alumnos, los cuales afirmaron no haber utilis6lo un tercio de los alumnos que no utiliza-
zado «nuncax» el mavil a iniciativa de sus proron dicho dispositivo consiguieron aprobar

fesores. dicho examen.
En segundo lugatos alumnos que logra-
4. Conclusiones. ron un mayor dominio en la concatenacion

de los diferentes disefios o microcontenidos

La utilizacién de tecnologias méviles paraconsiguieron igualmente mejores resultados
el aprendizaje estéd en una fase incipiente pen lo que se refiere a errores puntuales de
lo que su potencial educativo esta todaviaota. La lectura mas importante de este he-
por investigarsobre todo en un ambito edu-cho esta en que los alumnos que no se han
cativo como la Educacion Secundaria. Estéijado en los posibles errores de nota en su
se hace todavia mas evidente en el terreno dgerpretacion —vision bastante pobre a nivel
la masica instrumental, por lo que entendemterpretativo-, no solo han conseguido co-
MOS que es necesario acercarnos a estas cameter un menor nimero de errores puntuales
clusiones teniendo en cuenta la corta vidaino que ese pensamiento de mas largo al-
del objeto de estudio. cance les ha permitido un fraseo mucho mas
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coherente y musical. En la base de estos r&ar contra la integridad fisica y moral del
sultados est4d la utilizacién dealumnado, delimitando incluso diferentes ti-
microcontenidos. Es importante disefiar epos de sanciones por su «mal uso», por lo
trategias didacticas deslocalizadas del aulgue, desgraciadamente, investigaciones de
para favorecer el aprendizaje en cualquiegste tipo podrian convertirse en un hecho
momento y lugarde ahi la importancia de uti- aislado.
lizar métodos de microaprendizaje que permi- Respecto a la percepcién del alumnado en
tan al alumnado aprender libremente cuandelacion al uso del teléfono movil, ésta ha sido
quiera y donde quiera. muy positiva, como indican los resultados
En cuanto a la eleccion del formato para lae los cuestionarios. El alumnado se siente
entrega de contenidos, la utilizacion de videodmodo viendo videos en el teléfono movil
digital en esta investigacion ha estado sqaspecto que sin embargo no comparte un
bradamente justificada: el alumno necesita namplio porcentaje del profesorado), y ade-
s6lo oir fragmentos musicales sino, tambiérmas ha considerado su uso de gran utilidad
ver cOmo toca el profesor ciertos pasajes patanto dentro como fuera del aula. De hecho,
poder imitarlos lo mejor posibledemas, exis- la mayoria del alumnado participante en el
ten estudios (Brech & Ogilb2008; Hansson proyecto pregunto si iban a seguir practican-
& Wettegren, 201) que aportan interesan- do en clase con teléfonos méviles, pues afir-
tes datos sobre la motivacion que aportamaban que éstos eran una ayuda inestima-
los medios audiovisuales, motivacidon quele. No obstante, hay que ser critico sobre
seria manifestada en conversaciones infoesta cuestion, pues el interés o motivacion
males mantenidas con los alumnos una ven la utilizacion de una herramienta puede
finalizada la experiencia, por aportarles matener que ver con el efecto «novedad» de los
yor seguridad interpretativa, ademas de panedios, tan estudiado por autores como Clark
der hacer un visionado multiple de cualquiey Salomon (1985). Para estos autores ningun
parte del video mejorando la comprension enedio favorece por si mismo un aprendizaje
mejora de determinados aspectos a través dejor que otro sino que el medio debiera es-
la repeticion. tar en funcion de las tareas a realizer las
Respecto a la utilizacion del teléfono movilcaracteristicas de los estudiantes y de la si-
como herramienta de aprendizaje, hay queiacion de aprendizaje.
partir primeramente de las politicas educati- Por el contrario, la casi totalidad del profe-
vas referidas a las normas de convivencigorado encuestado (la mayoria del claustro
segun las cuales en los centros de Primariadel Centro Educativo en el que se desarrollo
Secundaria se prohibe casi de forma general investigacion) ni se ha planteado utilizar el
su uso, prohibicién que se justifica en logeléfono moévil como herramienta educativa y
centros por los malos usos que se suporpacticamente ninguno de ellos ha propues-
que el alumnado hace del dispositivo. El futo ninguna actividad en la que el alumnado
turo cercano no es mucho mas prometedateba utilizar dicha tecnologia.En este senti-
pues las consejerias de educacion tienen pre, y para futuras investigaciones seria inte-
visto la prohibicién del uso de teléfonos mo+esante saber si detrds de esta actitud hay
viles en el recinto escolar para evitar distracfactores relacionados con la falta de forma-
ciones en el aulay acciones que puedan atecion del profesorado, con las normas restric-
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