Editorial

Uno delos principal es problemas con que nos encontramos paraincorporar |as Tecnol ogias
delalnformaciony laComunicacion (T1C) alapréacticaeducetiva, radicaen lafaltadeformacion
de los profesores para su utilizacion y movilizacién en la ensefianza. Al menos los datos
constatados desde lainvestigacion educativavan en esadireccion. Y apuntan en esadireccion,
tanto cuando seleshapreguntado alos profesores, como cuando se harecogido informaciones
de los alumnos, o cuando ha habido observaciones directas de su actividad profesional
manejando estos elementos curriculares en clase.

Y ello, con matices, seda: independientemente de los estudi os cursados por |0s profesores,
del nivel educativo en el cual desarrolla su actividad profesional de la ensefianza, o de la
titularidad del centro donde trabaja.

Frente a esta situaci6n, nos encontramos con unaserie de hechos: por lo general, en lagran
mayoria de Universidades, y en los grados de magisterio y pedagogia, los alumnos deben
cursar unaasignaturareferidaal uso educativo de las TIC; los profesores de secundaria que
actualmente se presenten alas oposiciones, deben haber cursado en el «Master Universitario
en Profesorado en Ensefianza Secundaria Obligatoriay Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de | diomas», cominmente denominado MAES, unaasignaturasobre TIC; y por
ultimo, en los cursos sobre capacitacion y actualizacion del profesorado las TIC tienen una
buena presenciay demanda. Sin olvidarnos de esa tan reclamada competencia digital que
debe poseer la ciudadania en la Sociedad del Conocimiento.

Unasimplereflexion nos puede llevar ahacernoslasiguiente pregunta: ¢si serealizan tantas
acciones de formacion, y de modalidades tan diversas, como es posible que nos encontremos
frente aestafaltade formacion?.

Una respuesta se nos puede ocurrir rapidamente: las TIC evolucionan tan rapido que se
necesita una constante y permanente actualizacién respecto a ellas.

Sin dejar de reconocer, que ello puede influir, hay otra serie de hechos que nos pueden
[levar en otradireccién: cadavez lastecnologias son méas amigables eintuitivas, las TIC que
estan presentes en las instituciones no varian tan répidamente como en la sociedad, que la
digitalizacion de las TIC repercute para que exista con més facilidad una transferencia de
manegjo instrumental delas TIC, o quelaseparaci6n entre «nativosy emigrantes digitales» no
es tan radical como inicialmente pensabamos. Creemos que las orientaciones van por otros
derroteros, y que fundamentalmente serefieren al tipo de formacion del profesoradoen TIC.

Formacién del profesorado que se centra, en demasia, en lo que pueden ser sus aspectos
técnicosy estéticos. En contrapartidaparanosotros, sin negar aquellas, lamismadebe cumplir
dimensionesmés amplias como son: curricular, pragmética, psicol 6gica, productora/di sefiadora,
seleccionadoraleval uadora, critica, organizativa, actitudinal, investigadora, y comunicativaa
través de las herramientas de comunicacion sincronica y asincrénica que en la actualidad
estan apareciendo asociadas a Internet, y que requieren un comportamiento diferente del
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profesor al realizado en la comunicacion presencial, entre otros aspectos, en el desarrollo de
latutoriavirtual .

Todas ellas dirigidas a una serie de aspectos como son: que el docente tenga referencias
mas amplias para su incorporacion que meramente sus potencialidades instrumentales, que
posea componentes conceptuales que le faciliten relacionar las TIC con estrategias y
metodologias didacticas, que le facilite la combinacion de las mismas de cara a alcanzar
diferentes tipos de objetivos y competencias en los alumnos, que se conviertan no solo en
usuarios de tecnol ogias sino también en productores, que sean suficientemente competentes
paraseleccionar y evaluar las TIC atendiendo alas caracteristicas de susalumnosy condiciones
del contexto en el cual van a ser movilizadas, y que los perciba como elementos que le
facilitaran la creacién de nuevas escenografias comunicativas para los estudiantes, no
elementos magi cos que facilitarén por si mismo los aprendizajes alos estudiantes.

Al mismo tiempo nuevos model os, como el «Modelo TPCK » («Technologica Pedagogical
Content Knowledge»), nosllevan areflexionar que dichaformacién requiere, ademas de que
el docente adquiera un conocimiento tecnol égico, alcance también uno pedagdgico y otro
disciplinar sobre la TIC. Combinandose estos tres componentes para |levarnos a considerar
diferentes tipos de conocimientos: tecnol 6gico-pedagdgico, pedagdgico-disciplinar,
tecnol dgico-disciplinar, y tecnol 6gi co-pedagdgi co-disciplinar.

Por tanto, no es solo cuestién de hacer formacién del profesorado en TIC, sino dereflexionar
seriamente bajo qué paradigmay modelo conceptual la hacemos. Y creo firmemente que o
cambiamos las aproximaciones desde las cuales estamos trabajando, o la situacién serd la
misma en la que nos encontramos actualmente: baja capacitacion de los docentes para la
incorporacion de las TIC en |os procesos de ensefianza-aprendizaje.
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