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Se presenta un analisis del tipo de competencia digital incorporada por los estudiantes de
primeros cursos de Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad de Madrid cuyos
centros participan en un programa lal de introduccion de un ordenador por estudiante. La
metodologia es un estudio intercasos. Hay observaciones de aula, entrevistas al profesorado
observado, encuesta a estudiantes y analisis documental relevante. Se observan diferentes
procesos de alfabetizacion para una competencia digital segun la experiencia en proyectos
con tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) de los profesores participantes.
Asimismo, se observan pequefios espacios de resistenciay de cambio al modelo 1al impulsadc
en Madrid.

Palabras clave: Usos de la tecnologia en educacién, métodos de ensefianza, alfabetizacion
informética, competencia, Educacion Secundaria.

This paper shows an analysis of digital competences obtained by students of first courses in
Secondary Education of the Region of Madrid whose centers are participating in "one
computer per student” program. The methodology used was study cases. It involved classroom
observations, interviews with teachers, a survey to students and document analysis. Different
processes for digital literacy competence are linked to experience of participating teachers
in ICT projects. Also, small spaces of resistance and change into Madrid OLPC.

Keywods: Education &chnologies, teaching methods, computer literdigytal competences,
secondary education.
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1. Introduccion vy justificacion del promovido por las instituciones
problema. internacionales, los académicofiyalmente,

los gobiernos interesados en concretar
La introduccién de un ordenador pormediante politicas el tipo de integracion de
alumno, modelo OLP®fe laptop per chily  las TIC que se_habria de prodgcir en las
1:1 o lal es una propuesta de «saturaci@gcuelas y el tipo de preparacion de sus
tecnoldgica» (http://wiki.laptop.org/go/ docentes para afrontarla con sus estudiantes.
Core_principles/lang-es) de los centros que Algunos gobiernos regionales espafioles,
tiene por objeto la experimentacion de ungomo el de la Comunidad de Madrid, han
ensefianza innovadora con tecnologias de cho concreciones de estas politicas —en
informacioén y la comunicacién (TIC). La este caso ciertamente radicales, pues han
saturacion tecnol6gica es uno de los cincgechazado la politica nacional y han generado
principios clave de la existencia de un model§U propia politica, discurso y decisiones-.
OLPC, consistente en la presencia suficienteStas concreciones en el denominado
de TIC en los centros educativos, que cadgPrograma de institutos de innovacion
estudiante disponga de un portétil. tecnoldgica» han sido el tipo de dotaciones
Este dispositivo promueve una ensefianzZglonde se opto por terminales en vez de
democratica y pragmatica, se ofrece a nifidgptops, quiza lo mas llamativo del programa
que cuidan de su equipo, lo llevan a todagadrilefio) y el tamafio de la innovacion
partes y aprenden de forma ubicua. Junto &Xperimental, menos del 5% de los centros
de «saturacién», los conceptospUblicos queimparten 1°y 2°de la Educacion
fundamentales del modelo 1al son los d&ecundaria Obligatoria, ESO, cuando en el
«nifio propietario», «nifios de 6 a 12 afios¥€sto de regiones fue generalizado para esos
«conectividad» y «abierto y libre». dos cursos, 0 en su caso a 5° y 6° de
Generalmente atiende los principiosEducacion Primaria).La diferenciacion de los
educativos de equidad social y alfabetizaci6aentros a través de programas de innovacion

digital de la poblacion. Es una realidad corflue incorporan mayores dotaciones, como se
predicamento internacional (http://daen estos institutos, responde a una politica

www.ceibal.og.uy). Es, quiz4, la ultima de la Comunidad de Madrid que busca una
frontera en la integracién de las TIC en lagnayor competitividad entre éstos, bajo la falsa
escuelas que, desafortunadamente, Riemisa de que se producira un aumento de
situacion econémica ha truncado. Tienéa calidad educativa (Prieto\sillamor, 2012).
presencia espafiola mediante diversos Las politicas madrilefias sobre integracion
programas regionales (Losada, Karrera &le las TIC abogan por que la competencia
Correa, 2011). Se trata de innovaciones a graigital supone maestria en el dominio de las
escala, fruto de una politica de integraciér IC por parte de los estudiantes, una forma
de las TIC, y con un plan de dotaciénde ejercitar la competencia digital que se ha
formacion, apoyo, materiales y modificacionegie traducir en una mejora en el rendimiento
curriculares. instructivo (Paredes, 2012). Pero, ¢ realmente

El problema de la competencia digital hees este el resultado de la competencia digital
sido objeto de un largo debate en los Gltimogue plantea la investigacion reciente y que
15 afios (Esteve, Duch & Gisbert, 2014)recoge la literatura sobre el tema?
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Hubo un movimiento para fijar aproxima a haber recibido una educacion en
competencias digitales de los nifios y jovenesiedios (Gutiérrez &yner, 2012). La masiva
(entre otras iniciativas, la licencia europea parpresencia de los medios y dispositivos en la
utilizar ordenadores Epict y otra de unavida cotidiana deberia tener un correlato, una
conocida empresa de software), y en 2006 sslicacion y un analisis en los espacios
definié para toda Espafia esta competenciscolares.
por vez primera —pues hubo un propuesta Ademas de ampliar la mirada a lo que es la
anterior para Catalufia denominafletic- competencia, y como ya se plante6 en la
(Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembrggolémica Clark-Kozma (Schmid et al., 2009),
por el que se establecen las ensefianzfiente a los andlisis o evaluaciones de corte
minimas de la Educacion Primaria). técnico, conviene analizar si es posible ir mas

La literatura reciente en espafiol parece quala del recuento y valoracion de los usos.
tiene una perspectiva mas amplia de estaonvendria acercarse a lo que los sostiene y
competenciaAlonso (201) plantea que su dificulta, un estudio evaluativo y de casos
concrecion en el curriculo es limitada, pue¢Becta, 2004yalverde, Garrido & Sosa, 2010;
s6lo contempla habilidades, actitudes ySancho &Alonso, 201) necesario para
conocimientos de cara a la informaciéngstablecer otros analisis iluminativos de qué
dejando de lado uno de los principios basicoscurre en la implantaciéon de un programa
de laweb 2.0, la produccion de conocimiento.como el 1al en la Comunidad de Madrid.

Del Moral yVillalustre (201), al analizarla  Esta investigacion forma parte de una fase
competencia digital entre maestros ruralesje un estudio mas amplio, financiado por el
constatan la transformacién de laMinisterio de Ciencia e Innovacién (Ref.
competencia digital para los jévenes y en loEDU2010-17037), titulado «Las politicas de
ltimos afios a cuenta de un nuevo papel pata «ordenador por nifio» en Espafigiones
una tecnologia social integrada en lg practicas del profesorado ante el programa
comunidad. Gonzélez-Martinez, Espubg escuela 2.0"Aqui se presentan resultados
Cid y Gisbert (2012), al construir unade la segunda fase del estudio, donde los
herramienta para la evaluacién de lautores realizan un examen en profundidad
competencia digital en Educacion Secundariale la puesta en marcha del modelo 1al en la
ofrecen la perspectiva ampliada de Larraregion de Madrid y de la vida en sus aulas.
sobre la competencia digital, que supone:os objetivos de la segunda fase del estudio
tratamiento de datos en diferentes formatosnacro fueron:

gestion de la informacién (reconadecalizar - Analizar los cambios en los aspectos
evaluar organizar transformarcomunicar), organizativos de los procesos de ensefianza
comunicacion (participacion activa, civismo,provocados por la presencia masiva de las
identidad digital), analisis de mensajesTIC tanto en el centro escolar como las aulas
multimedia (acceso, comprension y analisisrdinarias.

critico), elementos todos ellos imbricados con - Identificar qué tipo de actividades
el restoAlgo més alla de un uso instrumental didacticas son realizadas con las TIC (pizarras
Hace falta un sentido mas pleno, actitudinadligitales,Web 2.0, ordenadores personales)
y social, y menos instrumental de lo quey deméas materiales didacticos (libros de texto,
supone la competencia digital, que sespecialmente) en las aulas.
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Explorar los efectos de las TIC sobre La unidad de andlisis son 7 centros de
el desarrollo de competencias digitales &ducacion Secundaria Obligatoria, seis
informacionales en el alumnado. publicos y uno privado. Participan

Valorar en qué medida la presenciavoluntariamente en esta fase del estudio. En
masiva de las TIC esta innovando el modeloada centro se ha procurado que participaran
y préacticas de ensefianza-aprendizajal menos dos docentes participantes en el
desarrolladas por el profesorado. «Programa de institutos de innovacién

El objetivo especifico para este subestuditecnolégica», con un docente «experto» (que
que presentamos fue comprender el tipo delese su segundo afio) y otro «novel» (primer
actividades que hacen los profesores paiio en el citado programa). Habida cuenta de
gue los estudiantes trabajen la competencigue este plan cuenta con 15 centros publicos,
digital, con las peculiaridades de la propuestse trata de un muestreo muy amplio. Cada
regional a las que se aludié al principio, ycaso se estudio a lo largo del curso 2011-12.

cémo lo hacen en la regién de Madrid. El proceso de acceso fue negociado con
cada uno de los equipos directivos de los
2. Metodologia. centros participantes. La observacion

realizada en las aulas fue disefiada a nivel

La metodologia para este subestudio es decional por el equipo de 40 investigadores
tipo cualitativo, un estudio intercasosparticipantes, fue no sistematica, recogiendo
elaborado a partir de los estudios de casoaformaciéon de la actividad de docentes y
desarrollados por los distintos miembros de¢studiantes en las mismas. Los observadores
equipo de investigacion en la regién deacudieron durante varios meses a las aulas y
Madrid (CAM). Dichos informes suponen untomaron nota de las secuencias de
estudio de casos de generalmente unactividades, materiales utilizados e
aunque en varios de ellos dos profesores parteracciones en las aulas.
centro que imparten su docencia en los cursosLas entrevistas fueron generadas a partir
de 1°y 2°de la ESO (excepcionalmente en 5de un protocolo disefiado desde una revision
6° de Primaria, por la naturaleza especifica dde literatura y validado por jueces, sobre
este tipo de programas en Madrid, que decididuatro dimensiones (organizativas,
aplicarlo en ESO, en vez de en Primaria). Sodidacticas, de aprendizaje y de desarrollo
profesores que participan en el programa quarofesional del docente) del trabajo de los
promueve la region de Madrid, condocentes en las aulas.
experiencia en la introduccion de TIC en la Alos coordinadores les fue requerida cierta
educacion, acreditada en un concurso entieformacion sobre el origen de la propuesta
los méas de 200 centros que concurrieron a l@alizada por cada centro, las actividades
ayuda, y con la que se premi6 a 15. previas, la formacion de los docentes antes y

La metodologia supone la realizacién delurante la puesta en marcha del proyecto, las
observaciones de aula, entrevistas alentajas y dificultades y otros aspectos que
profesorado observado, entrevistas a logermitieran conocer el contexto de aplicacion
coordinadores TIC, encuesta a estudiantesde los programas. Estas dimensiones también
analisis documental relevante. fueron discutidas a nivel nacional por el resto
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de equipos y para sus respectivos programasitrevistas y observaciones, asi como de
regionales. vaciado documental, se elaboraron listados
El cuestionario de estudiantes recogi matrices de elementos con ayuda de cuatro
informacion sobre sus preferencias en relacidtimensiones definidas previamente por el
con un elenco de actividades que ejemplificarquipo investigador nacional y se inicié un
la competencia digital, a partir de unproceso de didlogo y comparacion constante
instrumento nacional mas amplio generadaon los resultados de cara a interpretarlos y
para el estudio como un nuevo subestudi@onstruir un relato explicativo triangulado y
En el cuestionario aplicado en Madrid secomplejo (Stake, 2007). Los datos de la
utilizé una pregunta que enumera las posiblesncuesta fueron tabulados y graficados para
actividades con TIC en el aula. Fue aplicadsu interpretacion. Las fotografias fueron
en tan sélo 3 de los 7 centros-caso, poraloradas y formaron parte de informes
dificultades en alguno de los centros parparciales.
continuar recogiendo informacion. Se construyeron informes que se
Se consultaron las memorias de centro gompartieron con los docentes participantes
los proyectos con los que concurrieron logn el estudio, que los comentaron.
equipos que promueven cada innovacion.
También se realizaron fotografias de las 3. Resultados.
aulas vacias, recogiendo la disposicion de
los equipos y otros aspectos que incluye el En Madrid, y para unos pocos centros de
entorno de aprendizaje que constituyen. Educacion Secundaria, se ha hecho una
Para el analisis de toda esta informacion sgotacion masiva de TIC (Figura 1). Se ha
siguié un proceso de transcripcion de laprevisto que la presencia de esa TIC apoye

Figura 1. Un aula del programa de institutos tecnoldgicos de Madrid vista en dos
momentos: antes (como aukegular con monitoes y teclados gudados en cada
pupitre) y cuando se pone a trabajar con ordenadores (con los monitores emergidos y
los teclados extraidos del pupitre). Fuente: archivo fotografico de los investigadores.
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que en las materias que cursan los estudianted.a forma en que los docentes trabajan hace
haya suficiente tiempo para analizawver que la direccion de la ensefianza les
contenidos con herramientas TIC. Est&orresponde fundamentalmente a ellos, y los
previsto para al menos un 30% del horari@studiantes les siguen:
semanal de varias materias entre las queEl profesor da instrucciones verbales para
obligatoriamente tienen que estarque localicen la actividad: Profais abriendo
Matematicas yecnologia. el ordenador y entrais en el aula virtual (...)
Para entender la forma de trabajar laMuestra en la pizarra digital donde estéa la
competencia TIC en los centros de Secundaractividad (...) Presenta la tarea antes de que
de la regién de Madrid hay que comprendese lleve a cabo (...) Realiza aclaraciones
la forma en que se trabaja en las clases. conforme se van produciendo dificultades en
El trabajo de los estudiantesen general, la ejecucion de la tarea (...) Refuerza
la naturaleza de su interaccion con las TI@ositivamente logros y descubrimientos
con objeto de trabajar la competencia digita(habitualmente, PPFLPJL, 26 marzo 2012).
esta supeditado a la logica de la direccion de Los estudiantes nunca pueden emprender
la ensefianza, la naturaleza de la relacidactividades por su cuenta en el aula. Hay un
pedagdgica (Hernandez, 2011), la posicioplan de trabajo marcado por el programayy el
epistemoldgica del docente y el empleo débro de texto. Hay incluso rutinas como salir
espacio y tiempo. a resolver problemas a la pizarra digital, por
Las TIC no son determinantes para el tipan orden de la clase.
de interacciéon en el aula. Se observa que Los estudiantes estan sometidos a la logica
cuando no disponen de ordenadores (en uiiel programa. Solo pueden abrir el ordenador
parte del horario) son profesores con la mismeuando el profesor lo autoriza, tiene un fin
vocacion ilustrativa que cuando los tienenproductivo, orientado a una tarea.
gue les gusta mantener un nivel de Con respecto a la posicion epistemolégica
interaccion muy alto con todos losdel docente, ésta también condiciona las
estudiantes, que estan pendientes deosibilidades de exploracion vy
incluirles en la clase. experimentacion con los dispositivos:
Cuando disponen de ordenadores, puedenMis alumnos deben saber matematicas con
dirigir totalmente la actividad de la clase corregla y compas y también con el programa
los mismos. Geogebra (un software de matematicas)
Esta direccion es posible por el dispositivdentrevista PPFLAL, 16 diciembre 201).
técnico incorporado en las aulas. Para ello, el Otros handicaps en la actividad de los
puesto del profesor est4 equipado con uestudiantes son el espacio y el tiempo. En el
ordenador conectado a dos pantallas, una deodelo 1al de la regién de Madrid los
ellas tactil que le permite interactuar con lo®rdenadores estan empotrados en los
equipos de los alumnos. De esta forma, tiengupitres, y estos estan anclados al suelo. La
el control de los equipos y puede supervisainica forma de trabajar es frente a las pizarras
en cualquier momento el trabajo de losrelleda y digital, individualmente o por
alumnos en tiempo real (entrevista PPFLP parejas. Esta disposicion fisica es ideal para
diciembre 2011). limpiar las aulas y mantener un control
tradicional de la misma, pero es poco Util para

-216-

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion. N° 47 Julio 2015. I1SI98:-8482.
e-ISSN: 2171-7966. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.14



Sanchez ,.PMufioz, T& Paredes, J. Paginat apr22

cualquier metodologia no magistral o que estévestigacion: webquest, blogs, wikis,
orientada a desplegar todos los elementaxploracion o blsqueda pautada, trabajo
de una alfabetizacion para una competencimonogréafico, investigacion utilizando
digital amplia. Internet. Estas Gltimas han contribuido a
Los procesos de exploracion libre no somesarrollar la competencia de autonomia
bien recibidos. Los profesores manifiestampersonal y la responsabilidad en sus propias
cierto miedo a la actividad mas elaborada tareas.
gue daria pie un uso indiscriminado de TIC: Las actividades observadas en las aulas
Los profesores, cuando se meten en lasstan relacionadas con una parte de la
aulas, lo que tienen es miedo a los alumnosompetencia digital (Larrazen Gonzalez-
Les pide a sus profesores que lo inviertarMartinez et. al., 2012), el manejo de la
gue aprovechen la sabiduria de losnformacion.
estudiantes (entrevista PPFELIPdiciembre Se observan algunas diferencias entre los
2011). profesores en funcion de su experiencia en
El alumnado trabaja so6lo en los momentosste programa que tienen repercusiones en
gue se le marcan, haciendo uso de las TICos aspectos de competencia digital
Hay un alumno en cada puesto. Cuandonplicados en sus actividadeAsi, los
necesitan asesoramiento lo piden y resuelvemofesores «novatos» se tienen que enfrentar
las dudas que tengan sobre una taremon el desafio de armar un curriculo con
concreta propuesta por el profesor actividades especificas, mientras van
Sus actividades con TIC, recogidas alominando las herramientas de la clase y
través la observacion son: Pasar a limpio alggpomprendiendo la dinamica del proyecto.
hecho manualmente. Buscar informaciorEstas actividades suelen ser de ejercitacion
necesaria. Discernir fuentes de informaciony busqueda de informacién. Para algunos
Utilizar un audio como fuente de informacion.profesores «expertos», como es el caso de
Planificar el desarrollo de la tarea. Leer parébos coordinadores proponentes de los
toda la clase. Resolver un problema en uproyectos, gente muy formada y de largo
simulador Experimentar (para luego resolver).recorrido en la introduccion de las TIC, el
Compartir hallazgos. Hacer ejercicios. Copiacatalogo de procedimientos y técnicas
un ejercicio para realizarlo en el cuadernoempleado en las clases es rico:
Resolver cuestionarios de tipo autoevaluativo Buscar investigar pensayr resolver
y formativo. situaciones, respeto, compaytayudar
Los productos TIC elaborados por losintegrar a otros nifios, relajar a los adultos en
estudiantes en clase han sido variadosus miedos (entrevista PPFLPJL, 1 diciembre
aunque generalmente no pertenecen 2011).
desarrollo de proyectos o a la indagacion. Los profesores expertos conducen,
Son cuadernos de apuntes, hojas dademas, un trabajo de alfabetizacion mediatica
respuestas a preguntas, ejercicios, tablagutiérrez yTyner, 2012):
informes, redacciones, presentaciones, Son alumnos pequefios, igual no abren lo
operaciones matematicas, pruebas objetivagie deben... (hay que) educarles en la
en el aula virtual, trabajos elaborados en leesponsabilidad.... (entrevista PPRALR 16
PDI. También hay algunas actividades daliciembre 2011).
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Esto nos hace sospechar que no estamestado haciendo un cuaderno con las
asistiendo al mero rearme de modelosedidas, vi en internet un cuaderno digital,
transmisores ni a un trabajo educativo pareada cuaderno tenia como 3 fichas, los
una competencia digital exclusivamentepuestos individuales cada uno trabaja mas.
instrumental o de contenido informativo.  Ahora es cuando les doy mas tiempo para

Una profesora, al leer el informetrabajo en clase. De antes a ahora ha abierto
etnografico, nos confiesa cambiosun tiempo para hacer ejercicios en clase. 12
experimentados en su rol: cuadernos de sistema métrico, todos los han

Lo que me ha hecho replantearme es quecho, en clase 8 cuadernosy 4 en casa. Otros
antes yo era muy cuadriculada y poniafios hacia unas fichas en clase, pero no
examenes, ahora hago més trabajos, pero mencionaban igual, quedaban muchas en
doy cuenta de que no tienen que saber matanco (entrevista PPFRAR, 18 abril 2012).
por hacer mas examenes, del examen final noRelajar ritmos (a pesar de seguir
se libran... con los pequeiios (1° ESO) hemasbsesionada por los resultados, por la propia

—8—ppflip_casol
ppfip_caso2

— —cdnenr_casa’

—4—svroch_casol

Gréfico 1. \Aloracion de las mfelencias de actividades con TIC de los estudiantes de

los casos analizados en el estudio sobre el modelo 1al en la Comunidad de Madrid.

Porcentaje de estudiantes que indican esa preferencia Fuente: elaboracién propia a
partir de los datos de una encuesta aplicada en las aulas participantes.
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svroch_casol  ppflp_casol  cdncnr_canl | ppflp_casn2
Realizar una presentaciéon de diapositivag o
P ower Poin 70,¢ 47, 75,C 64,1
Estar trabajando con los ordenadores en equipo
con un grupo de compafieros 62,5 61,9 66,7 524
Realizar actividades, ejercicios o juegos cor el
ordenador persor 50, 57,1 66,7 52,¢
Escribir textos y trabajos con el ordenador 54,2 452 62,5 52,9
Realizar dibujos, carteles o fotos con el orden 58,% 47 € 41,7 47,1
Buscar informacién en Internet 37,5 61,9 66,7 412
Enviar correos electrénicos o mensajes a dtras
personas por Interr 25,C 57,1 41,7 41,2
Hacer actividades, ejercicios o juegos con la PPI 2,56 66,7 79,2 353
Realizar un videoclip o pelicula con el ordenador 7,53 429 25,0 294
Exponer a los compafieros mi trabajo usando la
PDI en clas 37,k 9,t 54,2 23t
No tengo preferencias. Me da lo mismo 0,0 4,8 0,0 352
Oir y ver al profesorado explicar contenidos ¢on
la PD 37,t 33,2 45,¢ 17
Otras 42 4,8 37,5 59

Tabla 1. \aloracion de las pgfelencias de actividades con TIC de los estudiantes de
los casos analizados en el estudio sobre el modelo 1al en la Comunidad de Madrid.
Porcentaje de estudiantes que indican esa preferencia Fuente: elaboracion propia a

partir de los datos de una encuesta aplicada en las aulas participantes.

presion de la administracion educativa)cgmodos y MAas seguros... entonces me
permitir la actividad en el aula, pasar de Ubarece muy positivo (GGR, febrero 2012).
modelo de mera transmisiéon a otro de . Favorece la regulacion del ritmo de
ejercitacion, no son grandes cambios, pergprendizaje de los alumnos, al igual que
suponen un nuevo espacio de trabajo.  gesarrolla la competitividad y la ejercitacion
Aparecen (a tenor de lo declarado por loge hapilidades y destrezas (GGR, marzo 2012).
profesores) otros comportamientos docentes, por otra parte, una encuesta realizada en 3
otra cultura de centro, el profesorado S@uno con dos aulas) de los 7 centros
coordina y hace actividades en comin. articipantes en el subestudio de Madrid nos
Otros aspectos que sefiala el profesorac&ermite valorar la percepcion de la actividad
sobre logros y competencia digital: en el aula por parte de los estudiantes (Grafico
Yo creo que el que aprende, aprende yTabla 1) y el tipo de actividades orientadas
mucho mejary no se olvida (STMBJM, marzo 4 trabajar su competencia digital.
2012). Las actividades que mas gustaron, de las
Los resultados no son objetivos...que se ofrecieron para su valoracion, fueron
son resultados que el profesor percibe en lgcer actividades, ejercicios o juegos con la
motivacion, en el trabajo de determinadagjzarra digital interactiva, estar trabajando con

aprovechando eso para ir mas rapido, y mas
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compafieros y realizar una presentacion deacen plantearse que quizé se pueda avanzar
PowerPoint. hacia el abordaje en las aulas de Secundaria
Se trata de estudiantes que, en un contextie otros componentes de la competencia
de ensefianza dirigida, con un programa rigiddigital, ligados a la alfabetizacion mediatica.
y sin preparacion para un trabajo autbnomo, Los docentes se resisten a la obsesion por
prefieren software con el que se manejan des resultados. Parece que emerge una
manera intuitiva (aunque sea escotamo propuesta renovada de relacion con el
el de la PDI) y actividades de exploracion, @onocimiento, donde los estudiantes pueden
actividades con TIC mas tradicionales. Lesener un papel nuevo, y su competencia
gustan actividades mas exploratorias y ddigital una funcion bien especifica de

construccion. apropiacion 'y reconstruccion del
conocimiento, apoyada en la retro-
4. Discusion. alimentacion que reciben de los estudiantes:

motivacion, confianza, autonomia, dominio de
El objetivo especifico para este subestudideterminadas destrezas.
que presentamos fue comprender el tipo de Con respecto a los resultados, una parte
actividades que hacen los profesores deel profesorado identifica progresos notables
Madrid para que los estudiantes de la ES@n algunos elementos de la competencia
trabajen la competencia digital, con ladigital. Sin embargo, no perciben que se esté
peculiaridades de la propuesta regional. provocando un incremento del rendimiento
El estudio ofrece en primer lugar unadel alumnado.Algun profesor esta
comprensidn del sentido de la actividacentrenando a los estudiantes con exadmenes
docente en las aulas. ad hoc para poder enfrentar mejor los
No hay una transformacion de la vida ercontroles administrativos.
las aulas ni se renueva el papel de los El profesorado aborda la competencia
estudiantes. Los productos generados paligital dentro de un modelo innovador nuevo,
los estudiantes son comprobaciones da caballo entre lo deseado y lo posible
aprendizajes, no investigaciones o proyectogMontero & Gewerc, 2010), que resquebraja
La apuesta por la calidad y la necesidad detro impuesto, que sélo pretende mejorar los
evaluar de forma sistemética los aprendizajegsultados académicos, y mas tradicional. Este
de los estudiantes no favorece inicialmenteambio de modelo puede acabar influyendo
otros objetivos, pongamos por cascen la profundizacion de los grados de dominio
transversales, que pudieran exigir ir mas allée la competencia digital que se trabaja en
de lo meramente transmisivg gntonces, las aulas de la regién de Madrid.
reorganizar la vida en las aulas. Es un En relacién con otros programas lal en
condicionante importante para conseguir un&spana, la actividad en las aulas (y fuera de
competencia con TIC en los términos tarellas) y el trabajo de los docentes estan
amplios arriba descritos. condicionados por la forma de interpretar el
Aparecen ciertos espacios de apertura modelo 1al en laregién de Madrid.
otra ensefianza (y otros contenidos de la Al buscar la diferenciacion de las politicas
competencia digital) dentro de un contextale dotacidn con otras regiones, los principios
de pervivencia de un modelo directivo, queclave del modelo 1al, segun los concibe la
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comunidad internacional, se han modificado 6. Referencias bibliogréaficas.
y, con ellos, tanto el tipo de actividad de los
estudiantes como los resultados posibles. Alonso, A. (2011). El desarrollo del
Frente a una alfabetizacién inicial yconcepto de competencia digital en el
globalizada, su utilizacion en Primaria, lacurriculum de las ensefianzas obligatorias de
busqueda de nifios autébnomos vy ld&salicia.lnnovacion educativ®1, 151-159.
ubicuidad, hay usos especializados con un Becta (2004)Getting the most from your
software propietario, participan nifios deinteractive whiteboard: A guide for
Secundaria, la responsabilidad es del centregconday schools Coventry Reino Unido:
no hay un plan regional de conectividad d@&ritish Educational Communications and
las escuelas y hogares y se organiza efechnologyAgency
terminales en red anclados al suelo de lasDel Moral, E. &\llalustre, L. (201).
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resultados de la actividad que declaran losistemética entre 2001 y 201Rixel-Bit.
profesores a través de un cuestionario mostrBevista de Medios y Educacjds, 9-21.doi:
en general y para el pais, la prevalencia de Htp://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2014.i45.01
exposicion de contenidos y la ejercitacion de Gonzalez-Martinez, J.,Espurg., De Cid,
los estudiantes. Se esta, entonces, muy lejo#.J.&Gisbert, M. (2012). INCOTIC-ESO.
de una actividad creativa y colaborativaCémo autoevaluar y diagnosticar la
posibilitada por los dispositivos de quecompetencia digital en la Escuela R@vista
disponen, con una perspectiva mas ampliage investigacion educatiya0 (2), 287-302.
orientada al trabajo. Sélo asi seria posible GutiérrezA.&Tyner, K. (2012). Educacion
favorecer la adquisicion de la competencipara los medios, alfabetizacion mediatica y

digital buscada. competencia digitalComunicar: Revista
cientifica iberoamericana de comunicacion
5. Fuentes de financiacion. y educacion 19 (38), 31-39. doi: http://

dx.doi.org/10.3916/C38-2012-02-03
Esta investigacion forma parte de una fase Hernandez, HCoord.) (201). Pensar la
de un estudio mas amplio, financiado por elelacién pedagdgica en la universidad
Ministerio de Ciencia e Innovacién (Ref.desde el encuentro entre sujetos, deseos y
EDU2010-17037), titulado «Las politicas desaberes Barcelona: Indaga-t—Recerca.
un «ordenador por nifio» en Espafigiones Recuperado de http://fint.doe.d5.ub.es/
y practicas del profesorado ante el programadagat-web/
escuela 2.0". Losada, D., Karrera, I. & Correa, J. M.
(2011). Politicas sobre la integracion de las
TIC en la escuela de la Comunidadonoma
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