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El blearning se ha convertido en una modalidad de ensefianza-aprendizaje prometedora
puesto que el hibrido de presencialidad y virtualidad incrementa las opciones para la
construccion de conocimiento. El objetivo de la investigacién, fue conocer las formas de
interaccion en modalidad blended que posibilitan la configuracion de ambientes de
aprendizaje constructivistas. Los resultados derivan de un estudio cuantitativo, no
experimental transversal, de alcance descriptivo correlacional, en el que participaron 59
estudiantes de Ingenieria en Computacion. Los resultados destacan la importancia de la
interaccion constictiva mayormente emrcompafiersy en menor medida con el tutor
Palabras clave: Interaccién, Blearning, ambientes de aprendizaje constructivistas.

Blearning has become a promising learning and teaching method since the combination of
being present in a classroom and virtual teaching increase the options for the building of
knowledge.

The aim of the research was to learn the forms of interaction within blended settings that
enable constictive learning envonments. Theesults ae from a quantitative stugdyon-
experimental, cross-sectional, correlational descriptive scope, in which 59 Computer
Engineering students participated. The results highlight the importance of constructive
interaction mostly by peers and not with a tutor

Keywords: Interaction, Blearning, constructive learning environments.
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1. Introduccion. El ambiente que resulta de este hibrido de
modalidades parece ser el producto de las
La incursion de lagecnologias de la interacciones entre docentes-estudiantes,
Informacion y Comunicacion (TIC) alrededorestudiantes-estudiantes, estudiantes y
del mundo, fue el parteaguas en la forma deontenidos, escenario en el que se llega a la
llevar a cabo una variedad de actividadeBroduccion de conocimiento. En ese sentido,
entre las que la educacion figura de manel presente documento describe las
importante. Internet abri6 las oportunidade§aracteristicas y especificaciones de un
de acceso a la informacion convirtiéndose edmbiente de aprendizaje constructivista
una herramienta de procesamientodesde la perspectiva de una modalidad
almacenamiento, comunicacion y basquedglended learningSe conceptualiza el término
de informacién que modificé las accionegnteraccion, y porque se considera a esta

sociales, econémicas, politicas y educativa@omo posibilitadora de ambientes
(Coll & Monereo, 2008). constructivistas, finalmente se explica el

La presencia de TIC en la educaciérprocedimiento aplicado para la recabacion de
modificé las practicas de ensefianzalatos y el tratamiento estadistico al que se
acostumbradas dando apertura a modalidadégmetieron para la determinacion de los
educativas no convencionales qudesultados, considerando las variables:
evolucionan de lo tradicional, a distanciafelevancia, pensamiento reflexivo,
onlinea lo hibrido, y la mezcla de tiempos yinteractividad, apoyo del tutoepoyo de
espacios sincronos y asfncronos permitié Igompareros e interpretacion.
configuracion de escenarios de ensefianza-
aprendizaje donde el docente y estudiante 1.1. Las TIC y sus implicaciones en los
mantienen encuentros que pueden llevarlgdscenarios formativos.

a la construccion del conocimiento (Osorio,
2009;Torres, 2013). La presencia de las TIC en el a&mbito

Con base a lo anterioel objetivo de la universitario se ha hecho imprescindible, su
investigacion que se reporta fue, identificatitilizacion en la ensefianza y aprendizaje es
las formas de interaccion entre docentes §rucial para llevar a cabo los procesos de
estudiantes que posibilitan ambientes déormacion (Rubio & Escofet, 2014;
aprendizaje constructivistas, especificamenteantamaria, San Martin & Lépez, 2014).
en modalidacdlended Dicha modalidad se Actualmente las posibilidades de aprender y
caracteriza porel hibrido de lo presencial y n@nsefiar tienen caracter universal y la
presencial, lo sincrono y asincrono, que a stPnvergencia entre television, internet,
vez permite un continuo del procesodispositivos movilesy videojuegos, dio paso
ensefianza-aprendizaje puesto que @& la configuracion de ambientes formativos
escenario que se configura se visualiza confdonde se requiere de metodologias
una expansion y continuidad espacic@decuadas que logren armonia entre
temporal en el que se integran ambak#iformacion, conocimiento, comunicaciony

modalidades (Duart, Gil, Pujol & Castafio,produccion del conocimiento (Alvarez &
2008). Vélez, 2014; Fernandez, 2010).
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A decir deAdell y Castafieda (2010) internet  1.2. Las caracteristicas deblearning y
ofrece herramientas, que al combinarlas colos ambientes de aprendizaje
formas tradicionales, da apertura a laonstructivistas.
transformacién de las estrategias de
ensefianza aprendizaje bajo innovadoresEn los dltimos afos, dlearning se ha
esquemas de reestructuracién, y neoncebido como un modelo de formacién
sobreponiendo las TIC en una organizacidalternativo con gran auge, puesto que facilita
nacida en otros tiempos, donde los supuesttsintegracion de las modalidades presencial
que les dieron origen se contraponen a Ig virtual optimizando los resultados de los
gue implican las nuevas tecnologias, postuarocesos de ensefianza aprendizaje. La
coincidente con lo que (Cabero, 2004; Cobazonceptualizacion de esta modalidad es tan
2010; Garcia, 2005y Lopez, 2006) indicaron atariada como autores la han definido, sin
mencionar que la sola introduccién deembargo, en sus acepciones existe un punto
tecnologias y dar cabida a distintagle convergencia: la mezcla de actividades que
modalidades no es garantia de procesascluyen clases cara a cara con herramientas
educativos eficientes, cuando al parecer ggroporcionadas por la web (Rama, 2007;
siguen acarreando problemas institucionaleSchank, 20037aliathan, 2002/asileiou, 2009).
de antafio (educacién transmisiva, docentesLas facilidades que esta modalidad ofrece
protagonistas, estrategias tradicionalistas) gye valoran también en términos de la
la tendencia es la importacion de tecnologiasnteraccién que permite, ya que los
introduciendo en las escuelas dispositivogstudiantes pueden seleccionar la forma de
infraestructura y aplicaciones de software qumteractuar con sus compareros, docentes o
en muchas ocasiones parecen no estaontenidos, optando por el momento y forma
planificadas ni organizadas bajo objetivosle comunicacion que mas les convenga,
claros. llevando a cabo préacticas de socializacion

Lo anterior llevd a plantear para estasincrona o asincrona dependiendo de sus
investigacion la necesidad de identificar si mecesidades y la naturaleza del tema o
través de la interaccion que se propicia en ucuestion a tratarde esta manera gen
curso de tipdlearningse llega a un ambiente eventos vivos, el aprendizaje auténomo, la
de aprendizajeconstructivista, en el entendidoolaboracién, autoevaluacion y el uso y
de que esta modalidad utiliza las mejoredisposicion de materiales de apoyo. Con base
caracteristicas de lo virtual y lo presenciala lo anteriorelblearningse convierte en un
para generar en los estudiantes y docentesntinuo de integraciéon entre virtualidad y
roles diversificados que tienen que ver copresencialidad, que incluye dos entornos
la autogestion, el autoaprendizajedonde el conocimiento se genera de forma
organizacion, comunicacion, retro-complementaria mas que por sustitucion o
alimentacion, docentes guias y facilitadoresgeplica.
entre otros. El blearning como modalidad de

ensefianza aprendizaje centrada en el
constructivismo, permite la mezcla de

estrategias que refuerzan los objetivos
pedagogicos que buscan la idoneidad del
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conocimiento que el estudiante adquieray - Fomentar la apropiacién del proceso
construya para su aplicacion inmediata yle aprendizajeEn el constructivismo, el
futura. aprendizaje se centra en el estudiante y éste

El constructivismo como base de ladebe identificar sus metas y objetivos para
modalidad, permite que el estudiante seue el docente le apoye en la solucién de sus
desarrolle de manera activa, consciente gudas a partir de los objetivos a lograr
responsable sobre su propio aprendizaje por-  Aprender socializanddl desarrollo
lo que su implicacion es total, a esto se sumatelectual es significativamente influenciado
la interaccion que ellos mantienen,por la interaccion sociahsi, el aprendizaje
enriqueciendo y ampliando sus puntos ddebe reflexionarse colaborativamente entre
vista e ideas,enfatizando asi el conocimientestudiantes-docentes, y estudiantes-
adquirido. Por lo anteriprel blearning se  estudiantes, de tal manera que la construccion
considera un escenario donde pueddel conocimiento sea a través de la
generarse un ambiente de aprendizajeolaboraciony la negociacion social y no por
constructivista (Jonassen, 2007) porque da competencia entre los aprendices.
acerca a las caracteristicas de este (Honebein;  Fomentar el uso de mdltiples formas
1996; Osorio, 2009): de representacionTradicionalmente la

Facilitar los procesos de comunicaciéon oral y escrita son formas
construccion del conocimientdl rol del comunes de transmitir el conocimiento, sin
profesor es apoyar al estudiante en el procesonbargo, estas son limitativas, por lo que se
de decision sobre los temas a aprender y Iggiede dar cabida a diversos medios
métodos y estrategias a aplicanfatizando proporcionados por herramientas
la construccion del conocimiento en lugar déecnolégicas que permiten enriquecer las
la reproduccion de éste. experiencias de aprendizaje.

Proveer multiples representaciones -  Fomentar la autoconciencia sobre
de la realidad: En este ambiente delos procesos de construccion del
aprendizaje se plantean problemas del mundmnocimiento:Una clave de los resultados
real para ser solucionados bajo enfoques dgel aprendizaje es la conciencia sobre como
contenidos precisos, de tal manera que @prendemos, por lo que el estudiante puede
estudiante participe en actividades que lexplicar como resolvié un problema de cierta
lleven a evaluar las diferentes alternativas di®rma, analizando asi su propio proceso de
solucidn, enriqueciendo su conocimiento aprendizaje reflexionando sobre sus
través de mdltiples representaciones de lexperiencias.
realidad, que evitan la sobresimplificacién y Este conjunto de caracteristicas atribuibles
representan la complejidad del mundo actuah los ambientes de aprendizaje

Plantear situaciones de aprendizajeconstructivistas, son compatibles con las
reales en diversos contextodunque el especificaciones de una modalidad del tipo
aprendizaje se da en el contexto esc@ar blendeddonde los estudiantes tienen la
necesario que los ejemplos y casosportunidad de ampliar sus experiencias de
planteados sean cercanos a la vida reaprendizaje al utilizar las TIC, teniendo a su
evitando asi las instrucciones abstractaalcance actividades innovadoras de caracter
fuera de contexto. colaborativo y con aspectos creativos que
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les permiten afianzar lo que aprendersi el estudiante se posiciona en un rol pasivo

(Hernandez, 2008). donde su funcién basica sea la de recibir
informacion por medio de clases que son
1.3. Lainteraccion en el blearning. impartidas por el profesor y a través de los

textos que les son asignados, estos

Desde el enfoque comunicativo, lausualmente fallaran en tratar de desarrollar el
interaccion juega un papel importante ya quentendimiento suficiente para aplicar lo que
es mediante esta que los individuos acoplaman aprendido en situaciones fuera de los
sus respectivas conductas ante un entornixtos leidos, por lo que la interaccién toma
a través de la transmision de mensajes nglevancia en el sentido de la construccién
cadigos comunes de aprendizaje (Rizo, 2006)le conocimiento socializado, aplicado y
En un ambiente educativo, los docentes gompartido.
estudiantes son actores sociales queRespecto al tema de la interaccién en
interactian compartiendo significadosambientes de aprendizaje mediados por
referentes a un contexto determinado. Siemptecnologias, diversos autores han presentado
existira algo que comunicar partir de ello se los resultados de sus investigaciones (Garcia,
estableceran relaciones y la personalidad ddarquez, Bustos, Miranda & Espindola, 2008;
los sujetos tendra gran implicacion en laDsorio & Duart, 2011; Rodriguez, 2011) y han
interaccion que se establezca. destacado los beneficios asi como los contras

Por lo tanto, en eblearning hay un de interactuar a través de estos medios, ya
contenido curricular de por medio (se hablague en sus resultados manifiestan la
de algo), se establece una interaccion de tigeduccion del compafierismo y la interaccion
sincrona o asincrona segun sea el momentara a cara con el profes@si como una
(online, presencial) y las conductas delminima realizacién de actividades de trabajo
docente y estudiante implicaran algo en l&n grupo, los autores enfatizan que los
relacion que se establezca. Por tanto, lastudios sobre interaccién no pueden
interaccion en los ambientes mediados pdimitarse Gnicamente a la aproximacién
tecnologias debe caracterizarse por lauantitativa referente al nimero de mensajes
comunicacion entre profesores y estudiantesn una plataforma puesto que esto no es
que a decir de Garcia, Marquez, Bustossuficiente para documentar las dinamicas de
Miranda y Espindola (2008) esta debenteraccién en el marco de las actividades
iniciarse a partir de la propuesta instruccionaéducativas que involucran diversos
en la que se especifique explicitamente lemomentos y espacios.
frecuencia, tipos, duracion y caracteristicas
de las interacciones que han de realizarse. 2. Metodologia.

Cuando los estudiantes interactdan a
través de las tecnologias, puede hablarse dePara identificar las interacciones que
efectividad si estan presentes cuatr@ueden propiciar un ambiente de aprendizaje
caracteristicas fundamentales: compromisoconstructivista en el contexto de un curso
activo, participacion en grupo, interaccionblearning,se aplicé un estudio cuantitativo,
frecuente, retroalimentacion y conexiones cono experimental transversal, de alcance
el mundo real (Hernandez, 2008), en cambialescriptivo correlacional, en el que
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participaron 59 estudiantes de la carrera de 2.2. Procedimiento de la investigacion.
Ingenieria en Computacion del Centro

Universitario de log\ltos de la Universidad  Para la realizacion del estudio se tomé como
de Guadalajara, en el estado de Jaliscoeferencia los cursoblearning de las
México. asignaturas lenguajes de programacion

Dichos participantes cursaron en losomparados y fundamentos filosoficos de la
calendarios 14A y 14B las asignaturascomputacién que se imparten a los
lenguajes de programacién comparados gstudiantes de la carrera de Ingenieria en
fundamentos filoso6ficos de la computacionComputacion en lery 5to semestre.
mismas que por la naturalidad de sus Para la implementacidon de los cursos
contenidos fueron adecuadas paraencionados,los docentes titulares de la
configurarse como cursos de tiplended  materia prepararon una guia instruccional

El analisis aplicado en la investigacion hacelonde se especificaban los objetivos de la
referencia a las variables de relevancia, @signatura, los contenidos a abordas
pensamiento reflexivo, interactividad, apoycoactividades a efectuarse de manera presencial
del tutor apoyo de compafieros eylascomplementarias virtuales através de la
interpretacion que se rescataron a través dplataforma Moodle o algunas otras
instrumento COLLES (Encuesta sobreaplicaciones. En dicha guia se detalla a los
Ambiente Constructivista Educativo enestudiantes el tipo de actividades (forma y
Linea)incluido en la plataforma Moodle. fondo) a realizarlos medios recomendados

para desarrollarlas, el tiempo en que deben

2.1. Objetivo de la investigacion. cumplirse y las rdbricas sobre las que se

evaluan.

El estudio se planted bajo la premisa de Al revisar dichas guias como parte del
conocer como la interaccién que se genenaroceso de investigacion, se identificé que
en un cursddlearning puede posibilitar los docentes motivan al estudiante a través
ambientes de aprendizaje constructivistas, ate las actividades previstas al uso de diversas
el entendido de que en ellos se buscaplicaciones, como organizadores gréficos,
promover la construccion del aprendizaje dalmacenamiento en la nube y generadores de
manera social e individual a partir de lagpresentaciones, elementos que dan mayor
experiencias que el estudiante va vivienddinamismo al curso al tiempo que se
permitiéndole relacionar sus conocimientosrasciende de la utilizacién de una sola
previos con lo que va aprendiendo. En esplataforma.
sentido, el objetivo de la investigacion fue Para identificar las formas de interaccion
conocer las formas de interaccion que eque posibilitan un ambiente de aprendizaje
modalidad blended posibilitan la constructivista se aplico a los estudiantes la
configuracion de ambientes de aprendizajencuesta COLLES (Constructivist OnLine
constructivistas. Learning Environment Survey) provista en la

plataforma Moodle. Esta encuesta se
considerd apropiada para recabar los datos
que llevaron a la consecucion del objetivo
planteado puesto que los 24 items que la
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1.

2. Lo que aprendo es importante para mi practica piorel

3
4

ftem

Mi aprendizaje se centra en asuntos que me interesa

. Aprendo cémo mejorar mi practica profesional

. Lo que aprendo tiene relacién con mi practica psiofeal

Frecuencias de repuesta(*)

1

2
1

3
9
4

4
28
20

1126
27

5
21
35
21

22

Tabla 1. Fecuencia deespuestas: afiable relevancia.(*) La espuesta variade 1 a 5
donde 1=casi nunca, 2=Rara vez, 3=Alguna vez, 4=A menudo, 5=Casi siempre.

A W N B

A wWN

item

. Pienso criticamente sobre cémo aprendo
. Pienso criticamente sobre mis propias ideas
. Pienso criticamente sobre la ideas de otros esttiegia

. Pienso criticamente sobre las ideas que leo

Frecuencias de repuestas (

1

2

3

4
17
7
19
141

5

27 14

224

311

Tabla 2. Fecuencia deaspuestas: &fiable pensamientoeflexivo.

ftem

. Explico mis ideas a otros estudiantes
. Pido a otros estudiantes que me expliquen sus ideas

. Otros estudiantes me piden que explique mis ideas

. Otros estudiantes responden a mis ideas

Frecuencias de repuestas (

1

2

9
12
2

3

11
20

6

4
15
27
23
19

Tabla 3.Fecuencia deaspuestas: afiable interactividad.

5

25 10
9
3

2D 1

componen,clasificados en las variablegosteriormente se aplico la prueba estadistica
relevancia, reflexion, interactividad, apoyo decorrelacion de Kendall apropiada para
los tutores, apoyo de los compafierospruebas no paramétricas donde las variables
interpretacion, aportan argumentos parivolucradas son ordinales (Hernandez,
conocer las formas de interaccion que sEernandez & Baptista, 2010) con escalas de

propician en un ambiente del tiptended

valoracion del tipo Likert. La intencion de

Para el analisis de los datos como primeraplicar este método fue identificar las
etapa se hizo un conteo de frecuencias y s@riables cuyos factores de correlacion
determinaron los promedios de cada variabl@staban entre 0.50 y 1 indicando una alta
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relacion entre ellas. Para el estudio se Para lavariable relevanciague contempla
considero un factor de confianza del 95%. la relacion e importancia que el estudiante
percibe entre el aprendizaje y la practica

2.3. Poblacion. profesional, la opinidn promedio fue 4.24 lo

cual indicé que los estudiantes consideran

Identificada como unidad de andlisis lague a menudo lo que aprenden esta
interaccion en los cursos, se determind queslacionado a los aspectos profesionales de
la poblacion total de estudiantes inscritos au carrera (vefabla 1).
las asignaturas debian participar en el Parala variable pensamiento reflexiv
estudio, es decidos 32 de lenguajes de promedio de la opinidn de los estudiantes
programacion comparados y 27 dédue 3.86 porlo que denota debilidad respecto
fundamentos filoso6ficos de la computaciona las acciones reflexivas que realizan sobre
por tanto, la seleccion atendié a lasu aprendizaje y lo que pueden aprender de
necesidades de la investigacion aplicando usus compafieros o materiales proporcionados
procedimiento no probabilistico. Las materiagn el curso, es decirel estimulo al
se impartieron en los calendarios 14A y 14Bensamiento critico reflexivo puede ser algo
respectivamente y al finalizar el semestre seuestionable (vefabla2).
habilité la encuesta para que los estudiantesLa interactividad, que marca la relacién
la contestaran como parte de su valoracidéentre las acciones de los estudiantes cuando
sobre el curso. La edad de los participantegcurren entre ellos mismos a explicarse sus
oscila entre los 18 y 21 afios, con mayoideas ya sea a solicitud o por voluntad, dio
proporcion de hombres que de mujeres: 46n promedio de opinién de 3.47 lo que indico
masculinos frente a 14 estudiantes femeninague es una actividad que se realiza algunas

veces, por lo que su implicacién en el dialogo

2.4. Analisis estadistico y discusion de educativo es menor a la deseable desde las
los resultados. caracteristicas de un ambiente de aprendizaje

constructivista (vefabla 3).

El andlisis de los datos parte de un La opinidén de los estudiantes respecto al
concentrado descriptivo en el que se tomaapoyo del tutoren el que se supone la
los promedios obtenidos en las respuestdacilitacion a la participacion en el aprendizaje,
correspondientes a cada variable, pararroj6 un promedio de 4.17 por lo que se
proceder a la obtencion de los coeficientesonsiderd que ese apoyo se da a menudo, lo
de correlacién donde se identificaron lagual contribuye a una mejor dinamica de
relaciones mas significativas entre éstas, lensefianza aprendizaje considerando que las
cual ayudd a conocer aquellas acciones dmracteristicas de la modalidad implican el
interaccidn que contribuyen a posibilitar elinvolucramiento del docente (VEabla 4).
ambiente. El andlisis de los datos se llevd a En la variablepoyo de los compafierss
cabo en la herramienta SPSS (Statisticalbtuvo un promedio de 3.27 que indic6 que
Package for the Social Sciences) por lasste puede ser estimulante algunas veces (ver
facilidades que brinda para el tratamiento déabla 5).
la informacion. La interpretacioén,percibida por los

estudiantes dio promedio de 3.90, desde su
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Frecuencias de repuestas (

ftem
1 2 3 4 5
1. Eltutor me estimula a reflexionar 3 7 27 22
2. Eltutor me anima a participar 1 11 25 22
3. Eltutor ejemplifica las buenas disertaciones 1 530 23
4. Eltutor ejemplifica la auto reflexién critica. 3 9 24 | 23

Tabla 4. Fecuencia deaspuestas: &fiable apoyo del tutor

Frecuencias de repuestas (

item
1 2 3 4 5
1. Otros estudiantes me animan a participar 12 14 181
2. Los otros estudiantes elogian mi contribucion 120 16 5
3. Otros estudiantes valoran mi contribucién 11 188 |1 9
4. Los otros estudiantes empatizan con mis esfue@oagender 5 7 13 26 8

Tabla 5. Fecuencia deaspuestas: &fiable apoyo de los compaite.

Frecuencias de repuestas (

ftem
1 2 3 4 5
1. Entiendo bien los mensajes de otros estudiantes 38 23 15
2. Los otros estudiantes entienden bien mis mensajes 4 22 20 13
3. Entiendo bien los mensajes del tutor 1 6 P9 22
4. Eltutor entiende bien mis mensajes 2 2 16 20| 19

Tabla 6. Fecuencia deaspuestas: afiable interpetacion.

opinién ellos y los docentes tienen undo que aprenden es importante para su
apreciacion correcta del otro, algunas vecgsractica profesional, si aprende como puede
a través de su comunicacion (\fabla 6). ser mejorada y lo asimilado esta
Para el estudio de la relacion entre variablesstrechamente vinculado a ella, ademas de
se aplico un analisis uni-variado, donde sque el tutor le ejemplifique con auto reflexion
identifico a los items de cada categoria queritica. Por tanto, desde las caracteristicas de
tenian coeficiente de correlacién mayor a 0.90s ambientes constructivistas la dindmica del
con un valor de significancia menor a 0.05, esursoblended permite al estudiante valorar
decir, un factor de confianza de 95%. lo que podria ser su desempefio profesional
Respecto a la variabtelevanciajos datos  al estar en contacto con representaciones de
obtenidos indican que para los estudiantea realidad, apoyado por las ejemplificaciones
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de reflexion que el docente le induzca. En esiestudiantes aprovechan para estar en
caso los coeficientes marcan relacionesontacto entre ellos mismos mas que con sus
medias. La interaccion entre docente yocentes (vefabla 9).
estudiantes puede considerarse s6lo cuandcEl apoyo del tutoren la opinidn de los
el docente ejemplifica con la auto-reflexiénestudiantes hace referencia a la relacion entre
(verTabla 7). el estimulo a la reflexion y la motivacion que
Respecto apensamiento reflexivee el docente de al alumno para participar en la
corrobora el dato obtenido en el calculo delase, ademas de que le ejemplifique tanto las
promedios (3.86) al parecer este no fubuenas disertaciones como la auto reflexion
promovido suficientemente en los cursosgritica. El tutor le anima a participar si le
noétese que los coeficientes de correlacion sastimula a la reflexion. La ejemplificacion de
medios, por tanto se diria que los estudiantéda autorreflexion critica esta relacionada con
no tuvieron la suficiente motivacion y guiael aprendizaje del estudiante respecto a como
para llegar a este grado de construccion deejorar su practica profesional, el estimulo
conocimiento en el que se requiere delel docente por la autorreflexion y la
esfuerzos cognitivos mas complejos, poejemplificacion de las buenas disertaciones,
tanto la autoconciencia sobre los procesdss factores de correlacion son medios con
de construccién del conocimiento alin es algon alto grado de significatividad por lo que
alo que hay que dedicarle mayor trabajo (vese considerd que estos son apropiados para
Tabla 8). denotar el apoyo del tutor en los cursos
La interactividad es notoria entre los analizados (vefabla 10).
estudiantes y no asi para con el docente, esté&ste tipo de relacién observada bajo las
accion existe mas en términos de la relaciéespecificaciones de un ambiente de
entre estudiantes a través de la exposiciongprendizaje constructivista, hace notorio el
el intercambio de sus ideas, asimismo con leol del profesor como facilitador de los
motivacion, al sentir que sus esfuerzos pgprocesos de construccion del conocimiento,
aprender empatizan con los de su$oda vez que estimula a la reflexion y a la
compafieros, nétese que los coeficientes delacion con la practica profesiorfl parecer
correlacién son medios y el mas alto e®l docente plantea situaciones de aprendizaje
cuando los estudiantes piden a otros quen contextos variados que el estudiante
expliquen sus ideas y estos dan unpuede tomar como parte de los elementos a
respuesta, en ese sentido, puede afirmaraealizar y a los que puede darle significados
gue la interaccién entre compafieros posibilita partir de la reflexion a la que el profesor le
ambientes de aprendizaje constructivistasotiva.
porque aprenden socializando, reflexionando La variableapoyo a compafierofue
colaborativamente e intercambiandorepresentada por un mayor nimero de
significados. Las facilidades que otorga lacorrelaciones, noétese que algunos de los
modalidadblendedal trascender del aula y factores fueron mayores al 0.700 lo cual indico
una sola plataforma dando apertura al trabajena relacién considerable entre las variables
colaborativo a través de otras herramientasanalizadas, por ejemplo, el animo a participar
redes sociales da flexibilidad a la interaccionpor parte de los estudiantes se relaciona a
ofreciendo diversas opciones que losspectos motivacionales como el elogio, la
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Lo que aprendo e: Aprendo como Lo que eprendo | El tutor ejemplifica
importante para mi mejorar mi tiene relacion con|la auto reflexion
practica practica profesional mi préactica | critica
profesional. profesional

Lo que aprendo e Coef: .52 Coef: .501

importante para mi Sig. .000 Sig. .000

préctica profesional N: 59 N: 59

Aprendo como Coef: .524 Coef: .510 Coef: 538

mejorar mi  Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000

préctica profesional  N: 59 N:59 N: 59

Lo que aprendo Coef..506 Coef: .510

tiene relacion con Sig..000 Sig. .000

mi practica N:59 N: 59

profesional

Tabla 7.Coeficientes de amlacién. \ariable relevancia.

Pienso criticamente| Pienso criticamente
sobre las ideas qug sobre como
leo aprendo

Pienso criticamente| Coef: .506

sobre cémo| Sig. .000

aprendo N: 59

Pienso criticamente Coef: .506

sobre las ideas qud Sig. .000

leo N: 59

Tabla 8. Coeficientes de amilacion. \driable pensamientoeflexivo.

Explico mis | Pido a otros Otros Otros Los otros
ideas a otros| estudiantes estudiantes estudiantes estudiantes
estudiantes que me me piden que responden a empatizan
expliquen sus explique mis misideas con mis
ideas ideas esfuerzos por
aprender
Explico mis ideas a Coef: .516 Coef: .505
otros estudiantes Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59
Pido a otros estudiantes Coef: .565 Coef: .620
que me expliquen sug Sig. .000 Sig. .000
ideas N: 59 N: 59
Otros estudiantes me| Coef. .516 Coef: .565 Coef: .540
piden que explique mis| Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
ideas N: 59 N: 59 N: 59
Otros estudiantes| Coef: .620 Coef: .540
responden a mis ideas | Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59

Tabla 9. Coeficientes de amilacion. \ariable interactividad.

valoracion y empatia por los esfuerzos pofecibida por su contribucién. Bajo las
aprender Para un estudiante los demagaracteristicas de los ambientes de
empatizan con sus esfuerzos por aprender @Rrendizaje constructivistas la dinamica que
relacion a la explicacion de sus ideas pargnyyelve a la modalidazlendedpermite la
con ellos, la animacion de los otros para Spteraccion y socializacién mayormente entre
participacion, los elogios y valoracionestudiantes, sobresalen los aspectos
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Aprendo El tutor me | El tutor me | El tutor  El tutor
coémo estimula a| anima a | ejemplifica ejemplifica
mejorar mi reflexionar participar las buenas la auto
préactica disertaciones reflexion
profesional critica
El tutor me estimula a Coef: .525 Coef: 562 Coef: .608
reflexionar Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59 N: 59
El tutor me anima a Coef: .525
participar Sig. .000
N: 59
El tutor ejemplifica las buenas Coef: .603
disertaciones Sig. .000
N: 59
El tutor ejemplifica la auto Coef:.538 Coef: .608 Coef: .603
reflexién critica Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59 N: 59

Tabla 10. Coeficientes de getacion. \ariable apoyo del tutor

Explico mis Otros Los otros | Otros Los otros
ideas a otros estudiantes  estudiantes | estudiantes estudiantes
estudiantes me animan elogian mi| valoran mi empatizan
a participar  contribucién | contribucién con mis
esfuerzos
por
aprender
Otros estudiantes me animat Coef: .556 Coef: .656 Coef: 548
a participar Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59 N: 59
Los otros estudiantes elogial Coef: 556 Coef: .749 Coef: 671
mi contribucion Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59 N: 59
Otros estudiantes valoran mi Coef: .656 Coef:.749 Coef:.734
contribucién Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
N: 59 N: 59 N: 59
Los otros estudiantes| Coef: .505 Coef: .548 Coef: .671 Coef: .734
empatizan con mis esfuerzo$ Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000 Sig. .000
por aprender N: 59 N: 59 N: 59 N: 59

Tabla 11. Coeficientes de crelacion. \ariable apoyo del tutor

motivacionales que lo alientan a ser mas De estas relaciones la que resulté con
participativo y a colaborar con susmayor coeficiente de correlacion (.775), fue:
comparieros (véfabla 1). los otros estudiantes entienden bien mis
Por lo que respecta a Iaterpretacion mensajes,situacion que puede atribuirse a las
obsérvese la relacion que existe entre gbrmas de comunicacion y lenguaje utilizado
entendimiento de los mensajes de otrogntre compafieros, puesto que sus
estudiantes y aspectos de tipo actitudinadxpresiones llevan méas informalidad, utilizan
como la motivacion a la participacion, ladiferentes medios y sus mensajes son de
valoracion y empatia entre comparieros. Esteyuda y socializacion.
aunado a que los mensajes entre estudiantes os mensajes del tutor son entendidos a
son bien comprendidos por ellos mismos agjartir de que los estudiantes los socializan y
como los mensajes del tutor comprenden, esto permite que el tutor a su

-18-

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion. N° 47 Julio 2015. I1SI98:-8482.
e-ISSN: 2171-7966. doi: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.01



Islas, C. Paginas 7 a 22
El Otros Los Otros Los Entien  Los Entien | El
tutor estudia | otros estudia otros do bien otros do bien| tutor
me ntes me| estudia | ntes estudia los estudia | los entiend
estimul | animan | ntes valoran ntes mensaj ntes mensaj | e bien
a ala elogian | mi empati es de entiend | es del| mis
reflexio | partici | mi contrib  zan con otros en bien| tutor mensaj
nar par contrib | ucién mis estudia mis es

ucién esfuerz ntes mensaj
os por es
aprend
er
Entiendo Coef: Coef: Coef: Coef: Coef:
bien los .526 515 554 775 527
mensajes de Sig. Sig. Sig. Sig. Sig.
otros .000 000 .000 .000 .000
estudiantes N: 59 N: 59 N: 59 N: 59 N: 59
Los  otros Coef: Coef: Coef: Coef: Coef:
estudiantes .579 635 636 775 .520
entienden Sig. Sig. Sig. Sig. Sig.
bien mis .000 000 .000 .000 .000
mensajes N: 59 N: 59 N: 59 N: 59 N: 59
Entiendo Coef: Coef: Coef:
bien los 527 .520 .587
mensajes del Sig. Sig. Sig.
tutor .000 .000 .000
N: 59 N: 59 N: 59
El tutor Coef: Coef:
entiende .528 .587
bien mis Sig. Sig.
mensajes .000 .000
N: 59 N: 59
Tabla 12. Coeficientes de aetacion. \driable interpetacion.

vez entienda los mensajes de elldgartir  que sus interpretaciones son mas cercanas
de esto se interpretd que hay ungor las caracteristicas que éstos comparten.
comunicacion fluida entre docente y A partir de estos resultados se diria
aprendices, sin embargo, es notoria mayantonces que la modalidhtkarninga través
interaccion entre compafieros. de las interacciones que desencadena
Un punto que llam¢ la atencion en laposibilita los ambientes constructivistas,
investigacion fue la relacion que hay entrgpuesto que la dinAmica bajo la que se lleva a
que el tutor entienda bien los mensajes deabo flexibiliza la practica de ensefianza
los estudiantes y como los estimula aelacionandola con contextos de aplicacion
reflexionar ademas de que el alumno entiendeeales donde los estudiantes pueden
bien los mensajes que él le da (Vabla 12). visualizar la aplicabilidad de sus
En relacion a las caracteristicas de losonocimientos. De igual forma, se observa
ambientes constructivistas el aprendizaje pajue esta modalidad fomenta el aprendizaje
socializacion es relevante, parece que lpor socializacién donde los estudiantes
apreciacion de unos sobre los otros a travegorenden, reflexionan y negocian
de la comunicacion e interaccion es aceptablgignificados colaborativamente.
aunque se enfatiza la interaccion entre
estudiantes mas que con el docente, pareciera
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3. Conclusiones. términos de la construccion del conocimiento,
las especificaciones del ambiente

El hecho de que la modalidattarninga constructivista son observables en las
través de sus interacciones permite laariables que lo representan (relevancia,
configuracion de ambientes de aprendizajpensamiento reflexivo, interactividad, apoyo
constructivistas, es innegable. La modalidadel tutor apoyo de los compafieros,
flexibiliza el rol del profesor para ser apoyointerpretacion), asimismo se distinguen las
de los estudiantes en la construccion delituaciones de ensefianza que pueden ser
conocimiento, permite a través de lasnejorables como la promocion de la
actividades la representacion de la realidadutorreflexion y el pensamiento critico que
de tal forma que hay una practica deson aspectos que pueden mejorarse en la
ensefianza-aprendizaje vinculada a contextamplementacion de cursos futuros.
reales, ademas que promueve la socializacionA partir de los resultados se recomienda
y construccién del conocimiento a través dedjue la configuracion de cursbiearningse
intercambio de significados. plantee desde las caracteristicas de los

Si bien, las caracteristicas de los ambientesmbientes constructivistas puesto que de
constructivistas son observables en lasta forma podria asegurarse la construccion
descripcion de los resultados, también ede conocimiento acorde a las demandas
notoria la carga interactiva entre losactuales de la sociedad.
estudiantes, por lo que se infiri6 quela
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