Evaluacion de manuales escolares

Maria Paz Prendes Espinosa

Universidad de Murcia (Espafia)

Tras definir el concepto de manual escolar (libro de texto) recogemos diversas
propuestas de evaluacion. En tales propuestas nos basamos para presentar un
instrumento de evaluacién destinado a ser utilizado por los docentes como ayuda para
decidir de forma consciente y critica la eleccién de manual escolar.

In this article we define the concept of school text (book for school). After that we find
different proposals about their evaluation. Based on them. we present a evaluation
instrument to help teachers when they must decide what book will be use during the
teaching.

DESCRIPTORES: Manual escolar, Evaluacion de materiales
1. Introduccién.

En el &mbito de investigacion de la tecnologia educativa vivimos en los ultimos afios
una enorme profusion de estudios sobre la informatica y sus aplicaciones
(especialmente se habla de multimedia) y mas recientemente da la sensacién de que el
unico tema de interés es el de las redes. La relevancia de tales temas es incuestionable y
mas aun si de lo que tratamos es de ese que denominamos "nuevas tecnologias". No
obstante es importante no olvidar que ademas de la informatica y las redes hay multitud
de medios que de forma tradicional se han utilizado en educacién y ensefianza. No sélo
es que se hayan utilizado sino que de forma predominante se siguen utilizando. Es
incuestionable la necesidad hoy en dia de defender una ensefianza multimedia en el
sentido de combinar los distintos medios que tenernos a nuestro alcance. La sociedad
del presente, no ya la del futuro, es, nos guste o no, multimedia; la ensefianza no puede
tapar los ojos a esa realidad.

Las nuevas tecnologias, pues, no vienen a eliminar ninguna de las anteriores, esas
consideradas como tradicionales, sino a convivir en armonia con ellas. Los videntes que
preconizaron en su momento la muerte de la radio o del cine han podido ver cdmo estos
medios han sobrevivido y de igual modo les ocurrird a todos los que preven la muerte
de los medios impresos. Los medios impresos, entre ellos el libro de texto, siguen hoy
dia siendo un recurso didactico de enorme importancia y es por tal motivo que no ha de
abandonara la investigacion en tomo a ellos.

En este articulo centramos nuestro interés en la evaluacion de textos escolares, ya que
nos parece que es un problema de gran relevancia en el contexto de la préctica de la
ensefianza. Tras aclarar qué entendemos por manual escolar o libro de texto recogemos
diferentes propuestas de evaluacion a partir de las cuales disefiamos un instrumento que
con caracter préactico intenta ser una ayuda al docente que ha de tomar una decision con
respecto a qué texto seleccionar de entre toda la diversidad editorial.



2. ¢ Qué son los manuales escolares?.

El disefio y elaboracion de materiales es una de las tareas de mayor importancia en el
ambito de la tecnologia educativa (Rodriguez Diéguez, 1.977; Escudero, 1.979)
teniendo en cuenta sus enormes posibilidades didacticas. Y uno de los materiales de uso
mas frecuente en el entorno educativo es el libro didactico escolar, libro de texto o
manual escolar, es decir, el producto editorial 0 mensaje bimedia construido
especificamente para la ensefianza en las escuelas. Dada la importancia que este
instrumento adquiere en los centros de ensefianza (afirmada entre otros por Richaudeau,
1.981; Rosales, 1.983; Martinez Santos, 1.987; Choppin, 1.992), se debiera seleccionar
el libro a utilizar con enorme cautela y en funcién de criterios estrictamente
pedagdgicos, ademas de la necesidad de hacer un uso critico y reflexivo del mismo. "El
libro de texto ha sido, y quiérase 0 no, sigue siendo uno de los materiales de mayor
usualidad en la escuela” (Escudero, 1.979, 10). La relevancia de este material es puesta
en clara evidencia en estas palabras de Martinez Bonafé (1.992, 8):

"la préctica totalidad del tiempo de trabajo del escolar se realiza sobre o en relacion con
un tipo especifico de material, el libro de texto. Gran parte del trabajo del profesorado
en la planificacién, desarrollo y evaluacion se realiza sobre o en relacion con un libro de
texto. EI mercado editorial mueve todos los afios cientos de millones de pesetas en la
publicacion y venta de libros de texto. Y las familias valoran a menudo lo que se ensefia
a sus hijos por el avance en el temario del libro de texto".

Es una realidad indiscutible que los textos escolares han sido, desde su existencia, un
medio basico en ensefianza, e incluso hoy dia a pesar de la proliferacion de medios
posibles a utilizar continta primando en las escuelas el uso de los libros de texto como
material didactico. En el mundo de la educacion aunque "el computador se empieza a
convertir en el instrumento popular de fines de este siglo”, lo es "obviamente después
del material escrito, dado que éste mantiene la supremacia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje™ (Escotet, 1.992, 94).

Este libro escolar es considerado por Moles como un "libro complejo”, pues, ademas del
texto, son de gran relevancia las ilustraciones, fotografias, anexos y elementos
bibliograficos "que complican su configuracién y su fabricacion, que enriquecen,en su
valor documental y que, por supuesto, aumentan considerablemente el precio de costo™
(Moles y Janiszewski, 1.990, 235). La imbricacion semantica entre texto e imagen,
especialmente significativa en este tipo de mensajes bimedia, hace que su estudio sea
dificil y complicado (Gaulopeau, 1.993). Su complejidad en cuanto a concepcion y
fabricacion también viene dada por su polivalencia, pues igual ha de servir al alumno,
que lo usa en el aula 0 en casa, individual o colectivamente, que al profesor que lo
utiliza como util auxiliar de la ensefianza (Choppin, 1.992). Es por tanto un instrumento
"gue conjuga dos polos del proceso educativo: la actividad docente y la discente” (Buj,
1.973, 577).

Ferrandez y Sarramona (1.984) agrupan el material didactico en 6 categorias: textos
impresos, material audiovisual, tableros didacticos, simuladores, equipos
experimentales y material deportivo. En el grupo de textos impresos distinguen los
manuales de estudio, los libros de consulta, los libros de lectura, las fichas de estudio



individualizado, la bibliografia en general y los textos programados. EI manual escolar
o libro de texto es para ellos "todo libro planeado sisteméaticamente para el aprendizaje
de los contenidos de una determinada materia, a un cierto nivel, segun la legislacion o
cultura vigente" (p. 324). No les cabe ninguna duda acerca de la evolucion que han
sufrido los manuales escolares gracias a la aplicacion de principios provenientes de la
psicologia, la semiologia de la imagen y las teorias del aprendizaje.

Definido por Richaudeau (1.981) un manual escolar es "un material impreso,
estructurado, destinado a utilizase en un detenuinado proceso de aprendizaje y
formacion”, quien precisa que "en Gltimo término, todo texto impreso (periédico, obra
literaria, técnica, cientifica, filosofica) puede desempefiar el papel de manual en la
medida en que esté integrado de manera sistematica a un proceso de ensefianza y
aprendizaje. Y a la inversa, toda obra concebida con miras a tal proceso puede utilizarse
en otros contextos”. Asi, aunque cualquier libro o material impreso pueda ser utilizado
en la escuela con una finalidad didéctica acordamos aqui el uso de la terminologia de
manual escolar o libro de texto aplicable Gnicamente a los libros editados para su
utilizacion especifica como auxiliares de la ensefianza y promotores del aprendizaje.

Choppin (1.992) considera al manual escolar como un producto de consumo en tanto
que un producto fabricado, un conjunto de hojas que conforman un volumen; es
también un soporte de conocimientos que en cierto modo se convierte en "el espejo en
el que se refleja la imagen que la sociedad quiere dar de si misma™ (p. 19), lo que
conduce a considerarlo en tercer lugar como un vehiculo ideoldgico y cultural que
transmite un sistema de valores especifico; por Gltimo, afirma que es un instrumento
pedagogico "inseparable, tanto en su elaboracion como en su empleo, de las condiciones
y los métodos de ensefianza de su tiempo” (p. 2 ).

Martinez Bonalé (1.992) afirma desde una concepcion mas amplia que no son
unicamente medios para la ensefianza sino que son fundamentalmente una teoria sobre
la escuela, un modo de concebir el desarrollo del curriculum, un instrumento de
codificacion de la cultura que previamente seleccionan y un modo de concebir la
relacion entre el profesor y los alumnos. "El texto refleja, en las tareas que determina,
una teoria curricular; por tanto, no solo es el soporte, técnico de la informacion, es
también un modo de hacer el curriculum™ (p. 8). Coincide este planteamiento con el de
Gimeno Sacristan (1.988) al resaltar la importancia de la funcién asignada a los
materiales curriculares y los condicionantes que impone su uso tanto para el profesor
como para el alumno.

Bajo el concepto de manual escolar Richaudeau (1.981) distingue las obras que
presentan una progresion sistematica, por una parte, y las obras de consulta y referencia
por otra. Respecto a las primeras, son aquéllas que "proponen un orden para el
aprendizaje, tanto en lo que se refiere a la organizacion general del contenido (capitulos,
lecciones, parrafos) como en lo concerniente a la organizacion de la ensefianza
(presentacion de la informacion, comentarios, aplicaciones, resumenes, controles, etc)"”
(p. 51); son los manuales propiamente dichos. Dentro del segundo grupo se incluyen las
obras que independientemente de su estructura "ofrecen un conjunto de informaciones a
las que es posible referirse en caso de necesidad, pero que no implican en si
organizacion alguna del aprendizaje™ (p. 52). Solo las que presentan una progresion
sistematica, en palabras de Richadeau, son consideradas aqui como manual escolar o



CLASES

libro de texto. No serian, por tanto, libros de texto, aquellos materiales impresos de
consulta o referencia.

Desde el Mnisterio de Educacion y Ciencia espafiol (R.D. 38811.999 de 15 de Abril,
BOE 23-4-92) se consideran como materiales escolares los libros de texto y otros
materiales que los profesores y los alumnos utilizan en los centros docentes, publicos y
privados, para el desarrollo y aplicacion del curriculo establecido oficialmente.
Anteriormente en el Disefio Curricular Base (1.989a) queda patente la relevancia que
tales materiales currilares adquieren para el desarrollo curricular de la refonna. Dentro
de la categoria genérica de materiales curriculares, los materiales editados para uso
especifico del profesorado (materiales de apoyo, guias didacticas, ... ) son para Carratala
(1.993) muy heterogéneos, quien los clasifica segun tres criterios: nivel educativo, tipo
y caracter autbnomo.

Asi pues, basdndonos en las concepciones diversas que hemos recogido podemos
establecer la siguiente clasificacion de materiales didacticos.

Finalmente recogemos la clasificacion de Buj Gimeno (1.973) que nos presenta un
cuadro en el que identifica varios tipos y subtipos de manuales escolares segun los
criterios de quién es el usuario (profesor o alumno), su rango didactico, su finalidad y el
aspecto didactico. Véase la siguiente tabla.

TIPOS SUBTIPOS

Quien lo usa Rango didéctico Finalidad Aspecto didactico

la etapa de iniciacion
la lectura vacilante
la lectura corriente

De lectura para
la lectura silenciosa

Basicos
Para el alumno la lectura comentada

la lectura expresiva

de globalizacion
De texto de correlacion

por asignaturas
Auxiliares De consulta de ampliacion


http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n9/n9art/art93.htm

de referencia
de ejercicios

de observaciones
De trabajo
de experimentos

de finalidad mixta
de caracter literario

Complementarios De recreo de caracter artistico

de otro caracter
problemas

ejercicios
Basicos Repertorios sistematicos de
soluciones

ilustraciones
Para el maestro de ampliacion
Auxiliares De consultas
de referencia
de observaciones

Complementarios De trabajo de experimentos
miscelaneos

Tabla 1. Clasificacién de los libros escolares segin Buj Gimeno (1973, 581).

3. Evaluacion de manuales escolares.

Como primer aspecto clave de cualquier evaluacion de material de ensefianza,
y no Unicamente de libros de texto, ha de resefarse el enfoque tebrico que
tomemos como referencia. Pérez Gdémez (1.985) define dos grandes
paradigmas en los que enmarcar cualquier modelo de evaluacion: el
experimental y el cualitativo. Escudero (1.983) plantea la evaluacion de los
medios resituandolos en el contexto curricular. De Pablos (1.993) considera la
existencia de modelos evaluativos objetivistas y subjetivistas, modelos que a su
vez estan determinados por la concepcion tedrica general en la que se integre
el proceso de evaluacion. Ello le conduce a plantear la evaluaciéon de material
desde la existencia de tres paradigmas que como "estructuras de racionalidad"
(Gonzalez y Escudero, 1.987) sirven de plataforma conceptual para resituar la
construccion de teorias, la actuacion practica y el disefio de las investigaciones.

No vamos a entrar a comentar las caracteristicas de los tres paradignias:
(positivista o tecnoldgico, hermenedtico o interpretativo y socio-critico) ni sus
aplicaciones en educacion (véase Gonzalez y Escudero, 1.987; Gonzalez



Hernandez, 1.989; Saez, 1.989; De Pablos, 1.993). Unicamente destacamos
que cualquier problema de investigacion puede ser planteado desde la
perspectiva de uno de ellos, perspectiva que condicionard planteamientos y
decisiones que serian diferentes en caso en situarse en otra de las plataformas
paradigmaticas.

Con respecto a la evaluacién de medios, desde el paradigma tecnoldgico se
investigan factores como el grado de realismo de los mensajes, el rendimiento
producido en el alumno, la cantidad de informacién transmitida o las funciones
didacticas u organizativas a desempefar. El enfoque hermenedtico tiende a
comprender los procesos de aprendizaje generados por los medios, por lo que
sus objetivos de investigacion se centran en aspectos como los cdédigos, la
estructuracion de los mensajes, interaccion del alumno con el medio, el
esfuerzo mental invertido y las actitudes hacia los medios. Por udltimo, la
perspectiva critica conduce a realizar estudios de campo, analisis
comunicativos en contextos concretos o analisis de intercambios de mensajes
entre sujetos.

Cuando escriben sobre los manuales, Ferrandez y Sarramona (1.984) se
percatan de la enorme proliferacion de editoriales que publican textos
escolares, de modo tal que se le plantea al profesor "la dificultad de escoger
entre la variada gama de textos escolares con que cuenta el mercado editorial
como reflejo del crecimiento desorbitado de la informacion impresa” (p. 324). Y
afiaden: "toda eleccién de los textos escolares ha de ser consciente y por
motivos estrictamente didacticos”, pero ya la filosofia kantiana diferencia el ser
y el deber ser. Es muy dudoso que sean los criterios estrictamente didacticos
los que guian las decisiones en la eleccion de textos en las escuelas, y las
editoriales, conscientes de ello, utilizan otro tipo de mecanismos persuasivos
(véase regalos, compensaciones economicas, proyectos de centro ya
elaborados,...) para intentar que la decision les sea favorable.

La UNESCO, consciente de la importancia del manual escolar como material
didactico méas usual (a finales de los afios 70 absorbia el 85% de los gastos
mundiales en material pedagdgico) y sorprendida por la escasez de estudios al
respecto encarga a Richaudeau un estudio que aparece publicado en espafiol
en 1.981. Richaudeau elabora una guia préactica para la creacién y produccién
de manuales escolares que sirva de ayuda técnica y a la vez como instrumento
de reflexion.

Los criterios minimos que ha de satisfacer un manual segun Richaudeau son
(1.981, 52):

- valor de la informacion seleccionada,
- adaptacion de la informacion al contexto sociocultural e ideolégico, y
- coherencia pedagogica: tanto interna (referida a los contenidos y su

estructuracién) como en general con los modelos pedagdgicos adecuados al
nivel de los alumnos y la formacion de los maestros.



Comienza Richaudeau su libro con un cuestionario para evaluar la elaboracion
de manuales escolares que es considerado por el propio autor como un
"ejercicio de reflexiéon y no de calificacion”, aunque precisa que "es dificil -0
imposible- concebir un mismo cuestionario que pemita calificar a la vez un
manual de histona y un manual de matematicas, un curso tradicional y un curso
programado” (p. 19). Incluye 216 cuestiones centradas en los siguientes
aspectos:

- la toma de decision inicial sobre la elaboracion de un manual nuevo,
- factores que intervienen en la toma de decision,

- contrato y manuscrito,

- la redaccion de los textos (organizacion y legibilidad),

- la ilustracién,

- formatos y papel,

- composicion,

- diagramcion y visualizacion de jerarquias,

- presupuestos y

- correcciones posteriores a su primera edicion.

En las 25 preguntas centradas en las ilustraciones se ponen en cuestion
aspectos como su importancia relativa, adecuacién al nivel de los alumnos,
correspondencia con el texto, acompafamiento de leyendas y su contenido,
adaptacion al contexto socio-cultural, color, calidad estética, distribucion y
control de la impresion. EI mismo autor recoge en un anexo un plan de analisis
critico de manuales escolares elaborado por el Centro Internacional de
Perfeccionamiento Profesional y Técnico de Turin para la Unesco, plan que
incluye el examen del contenido, la comunicacion, el método y el objeto
material. Su plan se basa en el analisis de indicadores rapidos (aquéllos que
son manifiestos y que se obtienen con una consulta inmediata del manual), el
analisis cuantitativo y el analisis cualitativo profundo (interpretacion de
significados). De forma esquematica vease esta guia en la tabla 2.

CONTENIDO delSocio-cultural: verlindicadores rapidos: lugar/fecha de publicacion, autores citados, contenido
mensaje, representacion de lafilustraciones, grupos sociales a que se refiere el texto, ejemplos y problemas.
significado. sociedad y de otras Andlisis cuantitativo: personajes (sexo, raza, edad, nacionalidad, estado o



sociedades. condicién), contenido geogréfico, épocas de referencia, representacion del trabajo,
vida cotidiana.

Andlisis cualitativo: justicia y autenticidad en la representacion de los hechos,
distorsiones, seleccion de acontecimientos, representacion de otras culturas y la
propia, ideologia subyacente, valores.

Indicadores rapidos: fecha publicacién/actualizacion, bibliografia y fuentes, precision
y calidad de ilustraciones y esquemas, leyendas, tabla de materias e indice.

Andlisis cuantitativo: requiere concurso de especialista.

Analisis cualitativo: idem.

Indicadores rapidos: objetivos (generales o especificos, formulacién), indice de
manterias (tematico, légico, cronolégico o institucional).

Anédlisis cuantitativo: n° paginas, % dedicado a cada tema, anexos, complementos,
ejercicios.

Analisis cualitativo: correspondencia entre materia y objetivos, importancia relativa,
correspondencia con programas, con intenciones del autor, orientaciéon real,
adaptacion al nivel.

S .. _Indicadores rapidos: consignas para maestro, posibilidad de eleccién de actividades,
Sentido: relaC'onfacilitadores, orientacién pedagdgica.

Cientifico: exactitud,
actualidad y limites
del conocimiento.

Pedagogico:
relacion

contenido con
programa y nivel.

entre emisor T - = — T
yAnaI|S|s cuantitativo: reunién de los indicadores de una escala para un analisis
receptor. o
estilistico.
Formas: mensajeIndicadores rapidos: formas utilizadas (escritura, analogia, légica) y distribucion, tipos
escrito (texto),|de apoyo complementarios (papel, diapositivas, transparencias, fichas).

~n, @nalégico ( dibujo yAnalisis cuantitativo: % de cada forma en relacion al n° total de paginas
COMUNICACION, fotografia) y ldgico

analisis de Ia(esquemas, mapas

Andlisis cualitativo: funcion de ilustraciones y adecuacién a la disciplina, integracion

forma, del” . "len el texto, adaptacion a edad y nivel de los alumnos.
significante graficos).
9 ' Indicadores répidos: caracteristicas materiales (cuerpo, lineas, méargenes,
N jerarquizacion, titulos y subtitulos, tipografia) y caracteristicas intelectuales
Legibilidad: . :
ercancion ' (vocabulario, sintaxis, largo de frases y palabras).
Eom Ferlnsién de%Anélisis cuantitativo: palabras por pagina, palabras nuevas por pagina, abreviaturas,
pre siglas, simbolos, términos técnicos.
mensaje.

Andlisis cualitativo: relaciones de caracteristicas materiales con el significado del
texto (empleos justificados o no justificados, faltas,...).
Indicadores rdpidos: existencia de repeticiones, de referencias internas, repeticiéon de
aejemplos, razonamientos o consideraciones similares.
Andlisis cuantitativo: relacién de palabras utiles/inttiles y llenas/vacias.
Analisis cualitativo: medida de la informacion recibida, estudio de las interferencias,
fuentes de ruido, deformacion o distraccion.
Indicadores rapidos: ver separacién o integracion
fisica de la guia del maestro, los ejercicios y el
Estructura material complementario.
Analisis cualitativo: estructuracion de las
lecciones o capitulos.
Indicadores rapidos: n° de partes en una
secuencia y regularidad de su presencia.
Analisis cuantitativo: importancia relativa de
i cada parte identificada analizando su superficie.
METODO Distribucion de los tiempos delndicadores rapidos:aparecen explicitos, donde,
aprendizaje son fijos 0 adaptables.
Analisis cualitativo: relacién entre estructuras
(maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-familia,
alumno-objetos) y modalidades (discusion,
manipulacion, trabajo escrito, escucha,
observacion).
Analisis cualitativo:quién segun el manual ha de
Reparto de tareas escoger, proponer y evaluar los temas, el orden, el
ritmo, los ejercicios, las lecciones, las

Densidad de |
informacion:
originalidad
redundancia.

COMUNICACION

Organizacion:
estructura, forma de
exposicion y
secuencias.
Forma de exposicién

Estructuras de interaccion vy
Utilizacion. modalidades de trabajo



evaluaciones, etc.

Indicadores rapidos: obra autbnoma o parte de
un conjunto progresivo, requiere otros materiales.

Obligaciones materiales Analisis cualitativo: escala de apreciacion global
. ] de la obligacion material (5 grados, desde ninguna
Adapt.ap’llldad. a absoluta).
imposicion de

obligaciones para suObligaciones metodolégicas para elAnal|5|s Cuall’tatlvo: escala para juzgar si la obra
impone un método (5 grados: desde jaméas hasta

uso. maestro . -
sistematicamente).
Analisis cualitativo: escala para juzgar el nivel de
proposiciones de eleccion o imposiciones al
alumno (5 grados, igual que la anterior).

Solidez: resistencia de uso (considerar edad de los usuarios y la frecuencia de uso prevista -continua u
OBJETO ocasional-).
MATERIAL Manejabilidad: facilidad para usarlo (idem).

Costo.

Obligaciones metodoldgicas para el
alumno

Tabla 2. Modelo de evaluacion de los textos escolares.

Fulya y Reigeluth (1.982) sefialan los siguientes aspectos claves a considerar a
la hora de editar un texto instructivo:

- considerar las teorias del aprendizaje, especialmente en el caso de alumnos
con necesidades educativas especiales que se ven mas perjudicados por el
uso de libros de mala calidad;

- utilizar los avances del disefo instruccional para optimizar los modelos de
ensefianza;

- tener todo ello en cuenta a la hora de disefiar y editar los textos
- evaluar y revisar los textos escolares en funcién de los presupuestos teoricos.

De forma concreta precisan estos autores en su modelo de evaluacién los
siguientes factores a tener en cuenta:

1- analizar el contenido y su organizacion:

- evaluar la organizacion del contenido en funcion de los objetivos educativos
- identificar las ideas mas importantes

- considerar los contenidos relevantes que no aparecen incluidos

- estudiar la secuencia de organizacion y su localizacion

2- analizar los capitulos: adecuacion del contenido de cada capitulo, relevancia,
organizacion y secuenciacion;

3- analisis de las estrategias para presentar los conocimientos nuevos:



- sintesis de informacion dentro de cada capitulo o recopilando la informacion
con caracter sumativo

- datos familiares al alumno (ejemplos, aplicaciones, experiencias)
- presencia de analogias
- aspectos motivacionales

4- analisis de las estrategias de revision (dentro de cada capitulo y de forma
general);

5- analizar las ideas y sus formas de expresion;
6- analizar los items de evaluacion, los elementos sintetizadores, los sumarios;

7- por ultimo, analizar el formato de todos los componentes anteriores.

Hartley (1.986) recalca la idea de que los diferentes métodos de evaluacion
responden a diferentes objetivos, siendo en muchos casos aconsejable una
combinacion de medidas mas que la utilizacién de un unico tipo de medicion.
Construye varios listados de items en los que resefia todos los aspectos que a
su juicio deben ser considerados en la evaluacion de textos instructivos. Los
agrupa en tres grandes bloques: la evaluacion del contenido, de la calidad
técnica y de su efectividad para la ensefianza. De forma sumaria los aspectos
considerados son los siguientes.

* Evaluacién del contenido (cada item ha de ser juzgado con una escala de 5
grados).

- Formato del libro: apariencia general, tamafo, colorido, flexibilidad y
consistencia del formato,estructura grafica de las paginas, adecuacién de las
ilustraciones, utilidad de los encabezamientos de los capitulos, indice y calidad
del papel.

- Organizacion y contenido: adecuacion a la escuela y a las carateristicas de
los nifios, estimulacion del pensandento critico, facilidades para la
autoevaluacion de los alumnos, situaciones de resolucion de problemas,
secuencialidad de los contenidos, claridad de las explicaciones, organizacion
de los capitulos, utilidad para alumnos muy capacitados o poco capacitados,
instrumentos de revision de aprendizajes ya adquiridos.

* Evaluacion de la calidad técnica (es positiva si la respuesta es si).
-Organizaciéon de contenido: claridad de las divisiones de los capittdos,

sumarios de los contenidos de los capitulos, encabezamientos y secciones,
indice de autores y materias.



- P&ginas: estandares de impresion, claridad en la organizacion de los
contenidos, numeracion facilmente localizarle, fonnato de una columna incluso
cuando aparecen ilustraciones, evitar diferencias de espacios entre palabras,
evitar las palabras cortadas al final de las lineas, interlineado adecuado al
lector, evitar las notas a pie de pagina, margenes suficientes para poder hacer
marcas, subrayados,...

- Rol de los ejemplos y las ilustraciones: las ilustraciones afiaden informacion,
colocacion cercana al texto de referencia, claros encabezamientos, facil
reconocimiento de los ejemplos como tales, facilidad para volver al texto tras la
lectura de una ilustracion o diagrama, adecuado uso del color.

* Evaluacion de su eficacia.

Han de llevarse a cabo investigaciones al respecto basadas siempre en las
caracteristicas de los alumnos que han de utilizar los textos. Tales
investigaciones han de comparar unos textos con otros, el éxito de un material
en cuanto a la consecucion de sus propios objetivos y la manipulacion de
variables para averiguar los efectos en el aprendizaje de los alumnos.

En el contexto hispano encontramos a Maillo (1.973) que defiende la utilizacion
de fichas de trabajo individualizadas, manuales de materias, libros de lectura,
libros de trabajo, libros de consulta, libros del maestro y guias didacticas. jQue
no sea por falta de libros!, suponemos que pensaria. Ailade posteriormente el
autor, defensor de la cultura y la ensefianza verbales, que es importante que
las ilustraciones estén situadas al lado del texto al que hacen referencia y la no
utilizacién de ilustraciones "de finalidad didactico-decorativa" que pueden "robar
interés a la lectura" (p. 601).

Maillo, acerca del aumento de la proporcion de imagenes en los libros de texto,
llega a afirmar que "la lectura y la reflexion han sido sustituidas por las
'impresiones' derivadas de las imagenes", lo que podria llegar a provocar, en
opinion del autor, "un nuevo tipo de mentalidad", "conmover los cimientos de
nuestra cultura” y reemplazar "el raciocinio por la sensacion" (p. 592).
Recogemos el siguiente péarrafo como curiosidad histérica y, quizas, como
representacion de lo que en aquel momento pudo ser un modo de pensar
generalizado en algunos sectores agoreros que contemplaban con temor la
invasion de imagenes de la nueva cultura audiovisual:

"[...] las reproducciones de fotografias a todo color y los dibujos en tricromia y
cuatricromia ofrecen riesgos tales de deslumbramiento y fascinacion, asi como
de eclipse de las cualidades pedagdgicas de los manuales, que es hora de
preguntarse si no habremos ingresado ya en esa 'cultura visual', profetizada
por futurdlogos, en la que la fugaz y poderosa seduccion de las imagenes
desplace el esfuerzo mental conducente a la reflexion y la conceptuacion. [...]
Si; la imagen triunfard si Dios no lo remedia [...] y su imperio omnipotente
significara un pasajero eclipse de la razon" (1.973, 592).

Coincide en esta vision con Buj, quien considera que lo realmente valioso esta
en los textos y las imagenes lo adornan, por lo que indica que "preciso es



alcanzar un equilibrio entre la parte tematica y las ilustraciones para no
desenfocar los valores didacticos del texto" (1.973, 588). Retomando el tema
de la evaluacion, recogemos su opinion acerca de que ha de ser realizada en
dos momentos: al confeccionar el texto y posteriormente la segunda evaluacion
tras su elaboracion definitiva.

Define Maillo las escalas de evaluacion de manuales como "instrumentos
especialmente adecuados para la seleccion comparativa de varios libros de la
misma materia o dedicados a la misma esfera didactica" (p. 606). Nos presenta
una escala de 50 items de desigual importancia en la valoracion final. Cada
item se valora de 0 a 4; esa valoracion ha de ser multiplicada por el coeficiente
de importancia del mismo (que figura en la tabla) para obtener la puntuacion
del item. De la suma total de puntuaciones se obtiene la valoracion global. Los
items a valorar incluyen: aspectos materiales, caracteristicas de la impresion,
ilustraciones, organizacion del contenido, vocabulario y estilo, caracteristicas
didacticas (Método, elementos motivadores, ejercicios, evaluacion) y aspectos
secundarios (paginas, indices, precio).

Por su parte Nerici (1.973) recoge cuatro escalas de evaluacion de libros de
texto ("compendios”, segun él denomina) de Binning, Preston, Frank y por
altimo PaiVa de Souza para, posteriormente, incluir la suya. En el cuadro que
a continuacion aparece hemos intentado reflejar los principales aspectos que
evalla cada una de estas escalas, asi como sus caracteristicas mas
definitorias. El instrumento de Frank no tiene una escala de evaluacion Unica,
sino que varia en funcion de cada item, por lo que esa cuadricula de la tabla
aparece en blanco.

ASPECTOS A EVALUAR BI PR FR PS NE
Datos publicacion X X
Calidad material X X X
Informacién contenida:

- organizacion, orden X X X

- actualidad X X X X

- adecuacioén a nivel y desarrollo psicolégico X X X X

- precision linguistica, n° errores, lenguaje X X X X X
Imagenes X X X X X
Elementos motivadores X X X
Ejercicios, actividades X X X X X
indice, bibliografia, apéndices X X X X
Aspecto ético/moral X X X
NP° total de items de evaluacion 38 19 10 20 32
Escala de evaluacion 0-5 0-1 0-5 0-6

Tabla 3. Andlisis comparativo de escalas de evaluaciéon de textos.

A nuestro juicio, la escala quizas mas util es la Binning por ser relativamente
exhaustiva y completa sin ser demasiado larga. Por afiadidura, es, junto con la



de Frank, a la que menos se le notan las huellas del paso del tiempo. En
general, se percibe en todos estos instrumentos de evaluacion un cierto olor a
rancio, sobre todo en referencias acerca de si el libro es capaz de provocar una
transformacién vital, si contribuye a la formacion moral, patridtica y
humanistica. No es que estemos defendiendo la ausencia de valores éticos y
morales en los libros, en absoluto; los libros han de evaluarse en su contexto
social, en el cual se definen unos valores. Pero la escala de valores de una
sociedad va evolucionando y cambiando con ella, de tal modo que los libros de
texto, por éste y por otros motivos, han de ir actualizandose. Asi, en una escala
actual de valoracion de textos escolares se incluirian otras referencias desde
puntos de vista de la educacién para la paz, la educacion no discriminatoria, la
educaciéon para la democracia y la libertad, educacion no sexista, etc. Por otra
parte, consideramos excesivo creer que un libro de texto puede o debe incluso
provocar una transfonnacion vital. Es uno nas de los materiales que se
proporcionan para su uso en el aula, pero no ha de sobrevalorarse su
influencia.

Bemad Mainar (1.979) igualmente propone una guia para la valoracién de
textos escolares. Tras una encuesta realizada en 25 centros escolares,
comprueba que la mayoria de los profesores consideran dificil realizar la
eleccion de textos y que los criterios utilizados en la mayor parte de las
ocasiones son escasos, vagos, parciales, subjetivos e insuficientes. Los
criterios de evaluacién han de ser, en su opinién, "objetivos", "flexibles" (los
generales se han de aplicar a cualquier texto, pero habra una serie de criterios
especificos adaptables en funcién de las materias) y "operables" ("expresados
en normas concretas de aplicacion") (p. 10). Tales criterios basicos de
evaluacioén seran, por tanto, los siguientes (pp. 13-19):

1- Los postulados educativos generales. Incluyen los siguientes aspectos:

- el concepto general de educacion que presenta (directrices generales y metas
gue se propone);

- adecuacion al perfil psicolégico del alumno; y

-concepcion del texto: configuracion como texto "abierto" (si presenta
"referencias y llamadas a otras fuentes de informacion") o "cerrado".

2- Concepcion en cuanto a programacién del proceso de aprendizaje.
- Objetivos (formulacion, clases, adaptacion al nivel).
- Contenido (valor cientifico, estructura).

- Metodologia (motivacién, creatividad, personalizacién, globalizacion,
transferencia de aprendizaje, lenguaje verbal e iconico y aspectos externos).

- Evaluacion (tipo y adecuacion).



3- Cumplimiento de la normativa legal vigente. (Aunque este aspecto no se
contempla en la tabla analitica que presenta para llevar a cabo la evaluacion).

Haciendo una valoracion de esta guia de evaluacion, diremos que como trabajo
tedrico es aceptable, pero poco Util para ser utilizada por el profesorado, que es
la finalidad que el propio autor en el prologo reconoce que persigue. Con
seguridad resulta para el profesorado algo compleja, pues su uso requiere un
estudio previo de los conceptos y principios que rigen su aplicacion, aunque a
su favor ha de mencionarse que incluye no sélo una amplia explicacion previa
de los mismos, sino ademas un glosario de términos basicos y un apéndice con
un resumen explicativo del desarrollo psicolégico del nifio segun los principios
de la corriente psicologica cognitivista.

Rosales (1.983) evalla los textos escolares de primer ciclo de E.G.B.
basandose en el principio basico de que no so6lo han de considerarse las
caracteristicas del propio libro sino la utilizacion que del mismo hacen tanto
alumnos como profesores. No obstante su investigacion se centra Unicamente
en el primer aspecto y utiliza para ello una escala en la que considera aspectos
como:

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumno, sugerir ideales
de trabajo y de vida o utilizacibn de recursos especificos de motivaciéon
didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, comics, flechas, actividades,
estilo directo,...).

- Activacion del aprendizaje (mediante ejercicios para el trabajo individual, la
socializacion o el desarrollo de la creatividad).

- Adaptacion del contenido (actualidad cientifica y metoldgica, organizacion y
graduacion adecuada).

- Adaptaciéon de la expresion verbal (vocabulario preciso, familiar y graduado;
desarrollo natural- l6gico, conversacional y estético de la expresion; uso
didactico de la frase).

- Adaptacion de la expresion gréfica (proporcién de imagenes, tamafio y
distribucion; adaptacion de las ilustraciones a la etapa evolutiva; armonizar las
funciones de las imagenes con las del texto).

- Adaptacion de las caracteristicas formales (tipografia, indices, vocabulario,
tablas, papel, encuadernacion y cubiertas).

Rodriguez Diéguez (1.983, 262) parte de la consideracion del libro de texto
como "un emisor de actos sémicos" y a la vez un "acto didactico” por su
"finalidad perfectiva y utilizacidbn en situacion escolarizada". Dicho de otro
modo, "en el libro de texto nos encontramos con toda una amplia gama de
actos sémico/didacticos". Defiende que es necesario "aplicar los criterios del
disefio de instrumentos didacticos al libro de texto" para que sea realmente



construido con “criterios de racionalidad tecnologica” (p. 261). Las variables
basicas de este peculiar acto didactico serian, en su opinion, tres:

- El contenido: analizable desde tres perspectivas, que son: a) congruencia con
la demanda curricular, analizar si responde a las exigencias del diseflo
curricular; b) congruencia entre la estructuracion del texto y la que que efectia
el receptor tras procesar los contenidos del mismo; c¢) analisis cuantitativo de
los tépicos de cada unidad y la importancia que se les ha dado en funcion de
su extension, analisis que puede ser completado con otro de tipo cualitativo.

- La estructura del mensaje. Ha de analizarse la secuencia de aprendizaje
(algoritmica o semialgoritmica) pautada por el libro de texto. Ello ha de servir
para examinar su validez en funcion de su ldgica y, a la vez, para disefiar
secuencias alternativas del acto didactico.

- Los lenguajes. Han de considerarse el lenguaje verbal, el iconico, y la relacion
entre ambos. Para el andlisis del lenguaje verbal el autor considera valido el
modelo de Lopez Rodriguez (1.986), quien presenta unas formulas de
lecturabilidad especificas para la lengua castellana y en su investigacion las
aplica a los libros de texto.

Clemente (1.983) analiza el contenido ideoldgico de los textos escolares, sus
sistemas de valores, que suelen presentarse de modo implicito y por tanto
constituyen el denominado curriculum oculto. Sefiala que el andlisis ideoldgico
presenta basicamente dos problemas: cada instrumento educativo (en este
caso son los libros de texto) impone el empleo de diferentes técnicas de
analisis y, por otra parte, las peculiaridades del conocimiento ideol6gico
imponen condicionantes en el uso de determinados modelos. La autora se
decanta por el método de actantes de Greimas enriquecido con elementos
aportados por la graméatica generativa. Se basa tal método en un doble andlisis:
a) busqueda de los rasgos que caracterizan la teoria ideoldgica que subyace
en el texto, y b) el estudio de los actantes (producen el efecto, actdan) y los
predicados puestos en relacibn como modelo formal que permite clasificar el
contenido del texto y buscar relaciones, implicaciones,.... Dada la complejidad
del método su puesta en practica exige la previa seleccion de isotopias en el
texto completo para ser analizadas.

Martinez Santos (1.987) enumera una serie de criterios didacticos que deben
regir este tipo de libros y que deben ser tenidos en cuenta a la hora de
seleccionarlos (p. 18-21):

- "Adecuacion del contenido al nivel de desarrollo del sujeto a quien va
dirigido™.

- Actualizacion, debe tener vigencia cientifica.

- Coherencia, concordancia entre objetivos y metodologias (individuales y
grupales) y posibilitando actividades de juego.

- Realista y preciso.



- Correccién en el uso del lenguaje, que ademas ha de ser sencillo y
descriptivo, al alcance del nivel de comprension del nifio.

- llustraciones objetivas, exactas, con calidad, relacionadas con el asunto,
apropiadas, atractivas, abundantes y cuidadas.

Su modelo de evaluacion de libros escolares se basa en la teoria curricular.
Considera el andlisis de objetivos, contenidos, actividades y lenguaje, teniendo
siempre en cuenta la adecuacion a las caracteristicas cognitivas del alumno
que ha de utilizarlos segun la teoria cognitivista de Piaget. Los objetivos son
evaluados en funcion de 9 criterios:

- validez-acuerdo;

- en relacion al aprendizaje, que sean de aprendizaje significativo, adecuados
al nivel del alumno y teniendo en cuenta el dominio de los prerrequisitos;

- accesibilidad del alumno al objetivo;

- actividades competentes para orientar el aprendizaje;
- valor acumulativo del objetivo;

- incluir los objetivos a corto plazo en los de largo plazo;
- utilidad inmediata;

- nivel de transferencia;

- por ultimo, nivel de interés para el alumno.

En cuanto a los contenidos, siguiendo las directrices de Taba considera cuatro
niveles:

- hechos y procesos especificos (conceptos, ideas, generalizaciones,
descripciones);

- ideas basicas (estructura de la materia, organizacion de relaciones entre los
hechos que orienta la comprensién);

- conceptos basicos (sistemas complejos de ideas abstractas que no pueden
ser aislados, sino que se entretejen) y

- sistemas de pensamiento (preguntas que se formulan, tipos de respuesta y
meétodos de busqueda de soluciones; orientan el proceso de ensefanza-
aprendizaje).



En tercer lugar considera la evaluacion de las actividades, las cuales deben
integrar todos los aspectos del desarrollo de una persona. Distingue las de tipo
mecénico en las que el nifio ha de realizar una accion como escribir o dibujar,
las de pensamiento en las cuales el nifio ha de desarrollar procesos de
observacion, experiencia y relacion, y en tercer lugar las actividades sociales
en las que se exigen procesos de colaboracién, ayuda y cooperacion entre los
alumnos. Analiza los siguientes aspectos relativos a la planificacion de
actividades: nivel de motivacion, nivel de participacion, nivel de elaboracion de
resultados, modalidad y conceptualizacion.

Por ultimo evalia el lenguaje, tanto verbal como icénico. En referencia al
lenguaje verbal considera los siguientes aspectos:

- titulos atrayentes, sugestivos, que inviten al estudio y al aprecio, concretos,
gue sugieran actividad;

- contenido: adaptacion al alumno (a su nivel madurativo y de conocimientos) y
a la materia, deben ser precedidos de un prélogo que sugiera obijetivos,
técnicas y modos de utilizacion; frases cortas y no excesivo numero de
palabras nuevas;

- desarrollo de la obra y extensién: nimero de péginas por unidad temética;
comienzo del tema siempre al principio de la pagina; uso de espacios en blanco
entre los temas;

- grafismo: tipo de letra (caracteres simples y de dimension facilmente
perceptible), lineas no muy largas (10 cm.), no justificar completamente el texto
para facilitar los cortes de frases sin rupturas de unidades significativas,
recursos facilitadores, formato, encuadernacion.

A continuacion aborda el analisis del lenguaje icénico considerando los tipos de
imagen, su composicion en el espacio (distribucion y tamafio), la
predominancia y uso del color (realista, convencional o atencional) y sus
funciones. Sefiala la existencia de cuatro tipos de imagenes:

- figurativas: funcion informativa, sentido claramente expresado;

- no figurativas: interpretacion subjetiva;

- simbdlicas: evocan una idea, concepto o0 sentimiento de forma
inmediatamente identificable, funcidbn  metalinguistica, denotacion vy

connotacion;

- ambiguas no se percibe su funcion, arbitrarias.



Desde la perspectiva de la funcion didactica de la imagen, ademas de la
clasificacion de funciones de las imagenes de Rodriguez Diéguez (1.977)
considera los siguientes criterios de evaluacion tomados de Rosales (1.981):

- saturacion de funciones en una imagen,
- correspondencia con la funcién del texto,
- variedad de funciones, y

- distribucion proporcional de las imagenes.

Valverde (1.989) analiza las imagenes de los libros de texto considerando tres
categorias: a) imagenes (fotografias, recreaciones pictéricas y dibujos); b)
croquis, diagramas y graficos (representaciones geométricas de relaciones
numericas con caracter estatico o evolutivo) y ¢) mapas. Con respecto a las
imagenes el autor considera como puntos fundamentales de analisis los
siguientes: el pie de imagen, la colocacién o situacion dentro del texto, el tipo
de plano y el cromatismo. El andlisis de los graficos aparece centrado en su
valor didactico y en la adecuacion a la edad del nifio. En tercer lugar estudia los
mapas considerando como variables la escala, el sistema de representacion y
los contenidos.

Centrandose en el estudio igualmente de las representaciones graficas Sanz
(1.989) analiza los libros de matematicas y observa que los de ciclo inicial
contienen excesivo numero de dibujos y ejercicios gréaficos, pues lo mas
importante en este ciclo es la interaccion verbal y la experimentacion con la
realidad antes de iniciar el aprendizaje con las representaciones graficas y
simbdlicas. Los libros de ciclo medio sefiala que han de contener descripciones
verbales para ir progresivamente introduciendo el simbolismo matematico,
precisando que es importante no confundir las representaciones graficas,
esenciales en matematicas, con las pinturas de objetos y situaciones reales
(tartas que se reparten o cintas que se cortan). Sefiala la importancia de las
fotografias, que implicarian un menor abuso del dibujo, asi como el uso de
esquemas graficos ficticios -imaginarios, sin conexién con la realidad exterior-
que faciliten el paso de la representacion mental a la representacion grafica a
través de la verbal.

Otra propuesta para evaluacion de materiales escolares es disefiada por
Martinez Bonafé (1.992a) con la finalidad basica de ofrecer un instrumento que
favorezca el didlogo y la discusion en un marco organizado. Su esquema-
cuestionario integra dos partes: una ficha para la caracterizacion de material y
el cuestionario propiamente dicho. La ficha para identificacibn de materiales
curriculares recoge los siguientes aspectos:

- autor

- titulo



- editor, lugar de la edicion, fecha y niumero de paginas

- formato de presentacion:

- cerrado/abierto

- monografia/libro texto/unidad didactica/itinerario/carpeta curricular.

- documentacion (escrita/fotografica, ilustracion/cintas
magnéticas/diapositivas/video/maquetas, juegos)

- composicion:

- material de uso del alumno

- guia del profesor

- guia a las familias

- dénde/cuando ha sido experimentado
- breve descripcién tematica

- proceso de elaboracion

- se explicita si ha sido evaluado/breve descripcion de la evaluacion.

El cuestionario es en forma de guion de interrogantes que se organizan en
torno a siete topicos:

- modelo pedagdgico, finalidades educativas y principios curriculares;

- contenidos culturales seleccionados y cdmo se presentan, secuenciacion y
estructuracion, inclu siones y exclusiones, cultura y valores;

- estrategias didacticas, instrumentalizacion metodologica de la transmision
cultural;

- modelo de profesionalidad docente implicito;
- modelo de aprendizaje del estudiante;
- sugerencias de tareas organizativas que implican al centro;

- evaluacién del material y vinculacién con programas de formacion.



Este modelo de evaluacion de materiales ha sido utilizado por Noguera,
Barrera y Medina (1.992) para analizar un texto de ensefianza de Educacion
Fisica segun un modelo triangular: analisis de un profesor experto,
autoanalisisres de uno de los autores del material (ambos con el esquema-
cuestionario de Martinez Bonafé) y opinion de los alumnos que durante un
curso académico lo han utilizado, para la cual se construy6 un instrumento con
21 items y 3 preguntas abiertas. Extraen tras su estudio cuatro conclusiones:

- los materiales curriculares son aceptados por los alumnos si se utilizan como
ayuda y apoyo, y no para aumentar la materia a explicar que la falta de tiempo
impide hacerlo;

- los materiales deben estar proyectados con caracter abierto e investigador;

- han de adaptarse a las propias condiciones y al entorno; por altimo,

- los alumnos han de poder participar activamente en su aplicacion.

Para la elaboracion de material autoinstructivo, es decir, "material pedagdgico
qgue contiene todo el conjunto de elementos que hacen posible el proceso de
ensefianza-aprendizaje” (1.993, 1), Sarramona define las siguientes etapas:

1 - Planificacion previa:

1.1- Diagnostico (necesidades de formacion, contexto institucional, recursos
disponibles y conductas de entrada).

1.2- Definicién de las metas.

2- Planificacion estricta.

2.1- Definicién de objetivos.

2.2- Contenidos.

2.3- Estrategias de accion.

2.4- Recursos.

2.5- Instrumentos de evaluacion.

2.6- Incentivos motivadores.

3- Aplicacion. Los materiales de apoyo y guias efectuadas para ayudar al
profesorado en su actividad docente son analizados por Carratala (1.993) -
centra su andlisis en las guias de lectura-. Parte el autor para su evaluacién de

la enunciacion de los criterios que deben guiar la estructura de este tipo de
materiales: deben ser materiales independientes, aunque complementarios;



diferenciacion de actividades destinadas a los alumnos y otras informaciones
dirigidas al profesor; debe ser un instrumento de trabajo abierto; debe rehuir las
actividades que no sean adecuadas para su realizacidbn en el aula; sus
propuestas de trabajo han de ser interdisciplinares y estimular la reflexion; por
altimo, la complejidad de las actividades ha de estar al alcance de las
capacidades de los alumnos. Acerca de las ilustraciones considera que han de
facilitar la correcta interpretacion del texto.

Su opinion no resulta nada halagtiefia para los editores de los mismos (p. 190):
"observamos en algunos de esos materiales, enjuiciados desde una Optica
estrictamente pedagdgica, tal cimulo de torpezas que nos llevan a dudar de su
eficacia, cuando no a calificarlos de inutiles: 'torpezas’' que nacen de un
profundo desconocimiento de la nueva realidad escolar y que se traducen, las
mas de las veces, en unos planteamientos metodologicos inadecuados que
repercuten negativamente en la calidad de los citados materiales, que poco o
nada aportan a profesores competentes y a alumnos con un nivel intelectual
aceptable”.

4. ... Recopilando: propuesta de guia de evaluacion.

Vista toda esta informacion hemos intentado disefiar una plantilla de evaluacion
en la cual hemos sintetizado las aportaciones de los distintos autores. En ella
recogemos en forma de items los diferentes aspectos basicos que habrian de
ser considerados para la evaluacion de manuales escolares.

- Encuadernacion (solidez)

- Manejabilidad (tamafio)
1. Formato del libro

- Costo

- Estructura interna (compaginacion)



- Conceptos basicos

- Adecuacion a demanda curricular

- Valor en relacién a objetivos curriculares

- Adaptacion a contexto socio-cultural e ideolégico
2.1. Informacion

- Coherencia en la estructura interna (secuenciacion)

- Adecuacion al nivel de los alumnos

- Actualidad

- Densidad de informacién

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamafio, cortes de
palabras, columnas)

52 Texto - Lenguaje (vocabulario, expresion verbal)
- Legibilidad (andlisis gramatical)
2. Andlisis de contenidos - Composicion (estilo)
- Proporcion, tamafio, distribucion
- Uso del color
- Calidad estética
2.3. llustraciones - Funcién (informacion)
- Adecuacion a alumnos
- Adecuacion a contenidos y objetivos curriculares
- Adecuacion a contexto
- Frecuencia
- Adecuacion a contenidos y objetivos
2.4. Ejercicios, actividades

- Adecuacion a alumnos (grados de dificultad)

- Propuestas ajenas al uso del propio libro

2.5. Indices, sumarios, sintesis, organizadores previos



- Analisis ideoldgico/axioldgico (curriculum oculto)
- Caracter abierto o cerrado (flexibilidad de uso)

- Modelo de ensefianza
3. Aspectos generales

- Recursos motivadores (conectar con los intereses del alumno o utilizar recursos especificos de
motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, cémics, ...)

- Guia del profesor (orientaciones-didacticas)

Tabla 4. Propuesta de guia de evaluacién de manuales escolares.

Este instrumento es una guia de valoracién cualitativa. La metodologia de uso
es muy sencilla. En primer lugar se ha de considerar que algunos items son
mas importantes que otros, es decir, han de tener mas peso en el resultado
final. Tales items ven duplicado su valor. El profesor que juzga un manual
escolar ha de ir considerando cada uno de los items y valorandolo de forma "+"
o bien "-". Una vez cumplimentado ha de considerar cuantos items resultan
positivos y cuantos negativos, teniendo para ello en cuenta el peso relativo de
los items (los considerados mas relevantes se puntian doble). Finalmente la
suma de puntuaciones positivas y negativas dara un juicio global de utilidad
para fundamentar la decision en relacion a la eleccion de un determinado libro
de texto.

Sobre el juicio del peso de los items, aunque lo hemos dejado a criterio del
docente en funcién de su realidad contextual, podemos también realizar las
siguientes sugerencias con caracter general:

* El formato del libro (punto 1) facilitar4 su uso, pero no ha de ser un item de
evaluacion decisivo a la hora de tomar la decision.

* Del andlisis de contenidos (punto 2) destacamos de forma global como
aspectos fundamentales: a) la adecuacion a los objetivos y contenidos
definidos en el curriculum asi como b) la adecuacion al nivel de los alumnos.
Estos items pues han de multiplicar por dos su valor.

# En relacion a la informacién (2.1.) es fundamental la coherencia de la
estructura interna, es decir, la secuenciacion de los contenidos, teniendo en
cuenta si la estructura del texto es de caracter abierto o cerrado.

# Con respecto al texto (2.2.) destacamos el lenguaje y el analisis gramatical,
pues ambos aspectos han de garantizar la legibilidad.

# De las ilustraciones (2.3.) valoramos significativarnente el hecho de que
cumplan una funcion informativa y util para la transmision de conocimientos,
gue no Unicamente sean utilizadas como elementos motivadores o estéticos.

* Como aspectos generales ha de evaluarse el modelo de ensefianza y los
valores que revela el texto en relacion al contexto cultural y educativo propio,



es decir, a la situacion de ensefianza en la cual ha de usarse el manual
evaluado.

5. Amodo de conclusion.

Criticos (1.993) explica como en Sudafrica parte importante de los proyectos
anti-apartheid se centran en el analisis de los libros de texto y en la produccion
de textos alternativos. EI modelo de andlisis de los libros de texto que aplican
recoge variables aplicables a cualquier medio de comunicacién de masas:
representacion, significado y publico, y lo utilizan no sélo con libros de texto
sino igualmente con otros materiales escolares de uso habitual como son las
hojas de trabajo o los apuntes.

Respecto a la evaluacion de los textos escolares de forma general Choppin
(1.992, 207) afirma que aparece como "una necesidad funcional del sistema
educativo”. Pero han de considerarse varias dificultades para afrontar la tarea
de construir una parrilla de analisis susceptible de aplicacion a todos los
manuales, postura en la que coincide con Richaudeau. Tales dificultades
considera que son:

- la especificidad de las disciplinas;

- el desconocimiento de su utilizacién real en el contexto de la ensefianza, y por
altimo,

- la falta de instrumentos de investigaciéon adaptados con los que obtener
apreciaciones objetivas.

Asi, la decision del profesorado acerca del manual a emplear en los paises
donde aparece una oferta muy diversificada se toma excesivamente compleja.
Para remediar este problema el autor propone tres posibles soluciones:

- una evaluacién administrativa, lo que comporta un riesgo de ingerencia que
no estan dispuestos a asumir ni los profesores ni los editores;

- una evaluacion realizada por expertos independientes que corre siempre el
riesgo de la parcialidad y de desmotivar a los ensefiantes que pueden sentirse
librados de una pesada responsabilidad;

- en tercer lugar, la formacién de los ensefiantes que les capacite a asumir la
realizacion de esta tarea dotandoles de instrumentos para ello.

Es importante considerar a la hora de evaluar la adecuacion de un libro de
texto las dificultades de comprensién que puedan presentar a los alumnos si no
es tenido en cuenta el nivel de desarrollo intelectual de éstos. Asi, es posible
encontrar que en ocasiones las explicaciones introducidas en los libros de texto
suponen exigencias cognoscitivas que superan las posibilidades intelectuales
reales de los alumnos (Aguirre, 1.983).



Independientemente de las discusiones, criticas y reflexiones sobre los libros
de texto si es indiscutible, tal y como hemos recalcado al comienzo, su
importancia real en las escuelas, y por ello hemos de ser conscientes de que la
eleccion de un texto no ha de ser hecha a la ligera o por presiones comerciales
sino con racionalidad y criterios. Richaudeau (1.981) asegura que "es necesario
estar consciente de todo cuanto representa la elecciéon de un manual escolar;
es el que hard posible, facilitarda y a menudo impondra -o impedira-
concepciones que afectan a la formacion intelectual, cultural, ideoldgica y
afectiva de los futuros ciudadanos".

Y continda: "Segun sea su estructura -directiva, semi-directiva, informal,
individual, colectiva- la relacion maestro-alumno sera totalmente diferente.
Ademas, cada manual escolar -aun cuando la motivacion haya sido
inconsciente para los autores- se revela al usarlo como un modelo de
funcionamiento intelectual, que filtra y organiza los conocimientos puestos a
disposicion de los alumnos; en ciertos casos, conforme a una concepcion
elitista de la educacion; en otros, al contrario, favoreciendo la educacion de
masa" (p. 49). Aunque tajante, la reflexion fundamentada en la practica escolar
cotidiana valida la opinion de Richaudeau, pues es en la mayor parte de los
casos el libro de texto el que condiciona la ensefianza en lugar de ser una
herramienta mas de las muchas posibles.

Es importante ademas recalcar que en los libros no hemos de instarnos a
analizar el contenido explicito. La lectura subjetiva de las imagenes y los libros
intenta descubrir una cultura encubierta o implicita que no se ve, que se da por
sentado o0 que existe al margen de la conciencia, significados y simbolos que
no pertenecen al ambito de lo patente, lo visible, lo denominado cultura
explicita (Martinez Santos, 1.987; Hall, 1.989). Estos conceptos son aplicables
a la organizacién escolar, al curriculum, a los textos, a las imagenes,... y a los
libros de texto como un todo. Es la busqueda de lo inconsciente pero real.

De Pablos propone una evaluacion de materiales educativos basada en la
identificacion de los codigos especificos del medio. Tal identificacion se realiza
mediante un proceso de descodificacion basado en la descomposicién del
mensaje en tres diferentes niveles: el cddigo del nivel del mundo real (codigos
generales, referentes culturales), el codigo propio del mundo del especialista
(vision cientifica con claves, terminologia y procedimientos de analisis propios)
y en tercer lugar el codigo presente en el nivel del mundo del aula (claves
pedagogias como esquemas, preguntas, resumenes, ejemplos o actividades).
La superposicion de cédigos conforma el mensaje didactico y su evaluacion
"siempre debe ser establecida en el marco de unas situaciones, necesidades y
finalidades especificas, o que conlleva que un mismo matetial puede ser
susceptible de ser valorado de forma diversa en situaciones diferenciadas,
segun una escala que permita matices de grado” (p. 78).

En suma, hemos de hacer hincapié de nuevo en la importancia de la adecuada
seleccién de materiales en los centros escolares, para lo cual es necesario que
la evaluacion de materiales sea contemplada con rigor como un aspecto mas
de la compleja formacion del profesorado: "Seleccionar, adaptar o crear
materiales y evaluarlos es una actividad profesional que requiere preparacion



especifica" (Martinez Bonafé, 1.992, 10), siendo ademdas plenamente
conscientes del control que sobre la practica de la ensefianza ejercen los
materiales curriculares de forma tanto explicita como implicita. Y los profesores
han de ser conscientes de la realidad multimedia de los alumnos, por lo que
restringir la ensefianza a un Unico codigo 0 a un Gnico medio es un grave error
gue no responde a las necesidades de nuestra sociedad actual.
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