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En las fronteras, exterior e interior, del sistema educativo se sitúan los estudiantes más vulnerables 
escolarmente. Son los alumnos que tienen serias dificultades durante su educación obligatoria. Pue- 
den llegar a ser los estudiantes que abandonan el sistema sin una certificación secundaria. Y pueden 
además ser los adultos que jamás vuelvan a procesos formativos en este contexto de aprendizaje a lo 
largo de la vida. 

Esta situación se traduce en un indicador de funcionamiento del sistema educativo que, felizmente, 
se denomina ahora “Abandono temprano de la educación y la formación” frente a la denominación 

previa, menos afortunada, de abandono escolar temprano. En cualquier caso, según el Sistema Estatal 
de Indicadores Educativos (MEFPyD, 2024), nos estamos refiriendo al porcentaje de personas de 18 

a 24 años que tienen como nivel máximo de estudios la Educación Secundaria de primera etapa o 
anteriores niveles educativos (CINE 0, 1 y 2), y que no siguen ningún tipo de educación o formación. 

Los efectos limitantes que tiene la repetición y el abandono temprano de la educación sobre el 
presente y el futuro de los alumnos y su repercusión social están reflejados en la literatura educativa, 
médica, económica y psicológica. De ahí, que el abandono temprano constituye uno de los principales 
desafíos para los sistemas educativos, sociales y económicos de numerosos países. Veamos: 

 
 El abandono temprano de la educación y de la formación está asociado con mayores tasas de 

desempleo, empleos de menor calidad y con salarios más bajos. Estas desventajas tienden a 
perpetuarse a lo largo del ciclo vital, generando trayectorias laborales discontinuas y vulnera- 
bles (Lyche, 2010; Madia et al., 2022). 

 Numerosos estudios han encontrado una fuerte correlación entre bajo nivel educativo y pro- 
blemas de salud física y mental. Las personas que abandonan los estudios secundarios pre- 
sentan mayores tasas de enfermedades crónicas, peor salud mental y una menor esperanza 
de vida, incluso al controlar por variables como edad, género y clase social (Kivimäki et al., 
2020). 

 El abandono prematuro de la educación es un importante factor de exclusión social. La falta de 
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una titulación básica limita el acceso a redes sociales, capital cultural y recursos económicos, 
dificultando la participación plena en la vida social y cívica (Dräger et al., 2024; European 
Commission, 2013; Lyche, 2010). Además, contribuye a la reproducción intergeneracional de 
la pobreza, al reducir las oportunidades de mejora socioeconómica y movilidad ascendente. 

 También existe evidencia empírica que sugiere una asociación entre el abandono prematuro y 
una mayor propensión a involucrarse en comportamientos delictivos o antisociales. Diversos 
estudios longitudinales muestran que los jóvenes que abandonan la escuela tienen más pro- 
babilidades de tener conflictos con la ley o formar parte de sistemas penitenciarios (Staff & 
Kreager, 2008). 

 El abandono educativo conlleva una restricción significativa de oportunidades para el desarro- 
llo personal y profesional. Quienes no completan estudios secundarios enfrentan más barreras 
para continuar estudios superiores, acceder a formación profesional o reciclarse laboralmente 
(Rumberger, 2011). Esta limitación impide una adaptación efectiva a las demandas cambian- 
tes del mercado de trabajo en la economía del conocimiento. Según el informe de la OCDE 
(OECD, 2023a), alcanzar un nivel académico más alto se relaciona con mayores oportunida- 
des laborales, un mejor estado de salud, mayor compromiso social, retribuciones económicas 
más altas y con una reducción de la brecha salarial entre hombres y mujeres. 

 
Las consecuencias individuales y sociales son abrumadoras. Cabe preguntarse si este es un proble- 

ma no ya importante, que lo es, sino de gran impacto por el volumen de población a la que afecta. Y, 
lamentablemente, la respuesta es afirmativa. 

En España, las tasas de abandono educativo temprano son una preocupación importante, porque 
son altas y porque siguen estando muy por encima de las tasas de la Unión Europea. Según el Sistema 
Estatal de Indicadores Educativos (MEFPyD, 2024), en 2023 la tasa de abandono para ambos sexos 
se sitúa en el 13.7% de los estudiantes, siendo este porcentaje más alto para los varones (16%) que 
para las mujeres (11.3%). Se observa también que en el año 2021 se produce un ligero cambio de 
tendencia, volviendo a subir ligeramente estos porcentajes hasta los señalados, pues desde 2010 los 
valores habían comenzado a descender significativamente. La comparación de las cifras con el resto 
de los países de la UE resulta ciertamente llamativa para el caso español. 17 países se encuentran por 
debajo del objetivo de la UE para 2030 que es el 9% de abandono. España se encuentra al final de la 
clasificación junto con Alemania (12.8%) y Rumanía (16.6%). 

Las tasas de alumnado repetidor, que podríamos considerar como un indicador previo del aban- 
dono educativo, también se elevan en la Secundaria. El Sistema Estatal de Indicadores (MEFPyD, 
2024) informa de que en el curso 2021-22 la tasa en Secundaria es 7.6% en promedio, encontrando 
los valores más altos en 2º ESO (8.4%) y 3º ESO (8%). Comparado con el resto de los países de la 
UE, las tasas de repetición españolas solo son superadas por las de Luxemburgo. 

El abandono, a veces sin retorno, es un problema complejo. Está condicionado por factores diver- 
sos, entre los que se encontrarían el bajo rendimiento académico, el género, la falta de apoyo escolar, 
o la vulnerabilidad social o económica, entre otros, y que podría estar precedida por algunas conduc- 
tas que sitúan al sujeto en una situación de riesgo de abandono, como el absentismo, la segregación o 
la conflictividad en el aula (Carabaña, 2011; García y Weiss, 2020; Gubbels et al., 2019; Nieto-Isidro 
y Martínez-Abad, 2023). 
Un patrón recurrente que subyace en buena parte de las situaciones de abandono educativo temprano, 
identificado en la literatura reciente, es la disminución de la autoestima y la confianza en uno mismo 
junto con una falta de interés en el estudio tal y como está planteado. La progresiva pérdida de au- 
toestima se sitúa del lado de las causas del abandono, pero también, del de las consecuencias, pues 
el proceso posterior al abandono intensifica estas sensaciones en quienes deciden dejar sus estudios 
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(Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid, 2025a). El recorrido académico y personal del indivi- 
duo, con una progresiva pérdida de autoestima, contribuirá a su eventual decisión de abandonar o no 
retornar a las enseñanzas y, al mismo tiempo, sufrirá las consecuencias de abandonar con un descenso 
en la autoestima. 

Todos estos factores son también comunes a los precursores de la repetición de curso, si bien no 
todos ellos están vinculados a características individuales de los estudiantes, sino a características 
estructurales y culturales de nuestro sistema educativo (Save the Children, 2022). 

En este contexto, es preciso preguntarse por la capacidad que tienen los sistemas para “retener” 
a los estudiantes que más necesidades tienen y cuya trayectoria irregular a lo largo de la escolaridad 
pone en serio riesgo su futuro. Tal y como señala el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid 
(2025a) muchos de los estudiantes que abandonan han sufrido procesos de desvinculación escolar, 
ya sea por un escaso interés sobre aquello que la escuela puede proporcionarles, o por experiencias 
adversas relacionadas con la escolaridad obligatoria (proceso de aprendizaje, repetición de curso, 
problemas con sus iguales, con el profesorado, etc.) entre otros. Los controvertidos efectos de la 
repetición de curso sobre las trayectorias escolares siguen siendo analizados en la literatura reciente 
(Contini y Salza, 2024). Sustituir la repetición por medidas alternativas, basadas en los principios de 
tratamiento individualizado e intervención temprana (Choi et al., 2018), puede ser un primer paso 
para favorecer una disminución en las tasas de abandono. 

La singular rigidez de los sistemas pone en grandes dificultades a aquellos estudiantes que no 
pueden seguir una vía académica mayoritaria. Ofrecer alternativas adaptadas a las características y 
necesidades individuales del estudiantado es el reto al que nos enfrentamos para impedir la huida de 
un sistema con el que el estudiante no se siente conectado. En este sentido, es preciso analizar qué al- 
ternativas existen y si es viable desarrollar una escolaridad acompañada para aquellos estudiantes con 
más dificultades. Del mismo modo, la flexibilización con itinerarios alternativos, pasarelas y sistemas 
de aprendizaje modular, son vías plausibles para reducir el abandono. 

Es imprescindible destacar el valor educativo y social de la prevención del abandono educativo 
temprano, priorizando las medidas de retención y considerando el retorno como una acción subsi- 
diaria que acompañe a estas. Y es que, a mayor edad de retorno, o mayor distancia temporal entre 
abandono y retorno, mayores serán los efectos adversos para el individuo (Consejo Escolar de la 
Comunidad de Madrid, 2025a). Queda libre de toda duda, la conveniencia de evitar el abandono y, en 
su caso, de reducir los tiempos de retorno con el objetivo de minimizar las consecuencias negativas 
y maximizar las posibilidades de éxito en aquellos casos en los que el estudiantado decide retornar. 
De este modo, la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE, 2023b), 
señala la pertinencia de identificar a aquellos jóvenes que se encuentren en situación de riesgo, gra- 
cias a la utilización de un índice de vulnerabilidad escolar, y proporcionar orientación adecuada para 
asegurar la finalización de la escolarización secundaria. Y es que, el abandono escolar prematuro no 
es un fenómeno que suceda de forma abrupta, pudiéndose definir como un proceso de desenganche 
progresivo (Conde Vélez et al., 2023; Fernández-Enguita et al., 2010) más o menos visible (Patton y 
Price, 2010). La detección precoz, así como el refuerzo de los sistemas de orientación, se sitúa en el 
centro de todas las miradas, conformando un polinomio indivisible (orientación, diagnóstico, reten- 
ción, retorno). Entre los factores escolares que condicionan en mayor medida esta problemática, se 
encuentran aquellas variables vinculadas con el profesorado y con la provisión de orientación aca- 
démico-profesional (Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid, 2025a; Gutiérrez-de-Rozas et al., 
2025). En concreto, esta orientación académico profesional hará posible el acompañamiento y segui- 
miento individualizado (escolaridad acompañada), que permita al estudiantado contemplar opciones 
diversas y caminos adaptados a sus circunstancias, motivadores y vocacionales (Consejo Escolar de 
la Comunidad de Madrid, 2025b). 
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El objetivo de este monográfico es proporcionar conocimientos contrastados a los investigadores, 
a los responsables de formular políticas educativas y a la comunidad educativa en general, para de- 
finir un espacio común de conocimientos que permitan diseñar políticas que contribuyan, sobre una 
base de diversas evidencias, a la comprensión y prevención de los estudiantes con vulnerabilidad 
escolar. Son ocho artículos los que integran este número. Si bien se pueden agrupar por su temática 
en tres grandes bloques. 
Los tres primeros artículos analizan en profundidad los determinantes de la repetición y del abandono 
escolar y las consecuencias dentro del contexto escolar. 

El artículo de Fernández-Alonso, Cañamero, Postigo, y Núñez abre este primer bloque con una 
contribución metodológica innovadora y original, gracias al abordaje de la relación entre repetición y 
nivel socioeconómico y cultural, teniendo en cuenta la dificultad de neutralizar los dos tipos de sesgos 
inherentes a los estudios sobre repetición: el sesgo de selección y el control de covariables. De este 
modo, la investigación llevada a cabo combina el análisis de propensión para controlar el sesgo de 
selección pre-repetición y el ajuste a través de modelos logísticos multinivel para lograr el control de 
covariables post-repetición. El debate sobre repetición escolar podrá verse enriquecido con el uso de 
datos robustos de investigaciones en las que exista un control de ambos sesgos. 

La contribución de Brañas-Garza y Jorrat aborda la difícil y no estudiada cuestión de la integración 
social de los estudiantes que repiten curso. A través del estudio de las redes de relación social en las 
aulas de una amplia muestra de alumnos se comparan, por un lado, estudiantes “gemelos” con simila- 
res características académicas salvo la repetición, a través de técnicas de “propensity score matching” 
analizando si la integración social en el aula es similar entre ambos grupos. Por otro lado, se compa- 
ran repetidores que están repitiendo en ese curso académico con los que fueron repetidores en años 
anteriores, para estudiar la evolución de su socialización. Es un artículo original por la temática, con 
un excelente trabajo de diseño de investigación y muy amable en su lectura. Si bien, los resultados 
que nos ofrece no son alentadores. 

Por su parte, Martínez Abad, Nieto-Isidro y Rodríguez-Conde realizan una contribución vanguar- 
dista, gracias al análisis de la relación entre repetición de curso y factores contextuales y no cogni- 
tivos del estudiante, incluyendo el análisis del efecto pares. El trabajo secundario con los datos de 
la última evaluación PISA, aplicando modelos logísticos multinivel de pendientes fijas e interceptos 
aleatorios, permite identificar un impacto significativo del entorno escolar del estudiante sobre la 
repetición de curso. La repercusión que alcanza el efecto pares, con una clasificación de factores pro- 
tectores y promotores sobre la repetición, invita a replantearse las estrategias aplicadas en el sistema 
educativo para la promoción del éxito escolar. 

El siguiente bloque está compuesto por cuatro contribuciones que abordan la cuestión de las escue- 
las de segunda oportunidad y otros itinerarios alternativos para el retorno educativo. 

La aportación de Aymá, García-Montero, Vila y Bayón muestra la evolución y el impacto de las 
Escuelas de Segunda Oportunidad en España. Cuenta además con la imprescindible colaboración de 
la Asociación de Escuelas de Segunda Oportunidad (Asociación E2O), que ha permitido analizar y 
presentar las escuelas de segunda oportunidad en España como una alternativa eficaz y de éxito que 
hace posible que jóvenes de 15 a 29 años que han abandonado prematuramente los estudios, retornen 
al sistema educativo mejorando sus condiciones de vida y favoreciendo su inserción laboral. Esto lo 
hace a partir de la integración en su modelo de tres elementos clave: las competencias transversales, el 
acompañamiento personalizado y el concepto de salida positiva. Las E2O son un referente educativo 
y social que, gracias al trabajo de Aymá y colaboradores podemos comprender y conocer en profun- 
didad desde un sentido práctico. 

Camilli, Fontana y Pastor-Gil, nos permiten seguir profundizando en las Escuelas de Segunda 
Oportunidad, esta vez, desde la sólida aproximación de una revisión sistemática exploratoria, que 
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permite esclarecer qué estudian las investigaciones acerca de las Escuelas de Segunda oportunidad, 
así como las principales características y resultados de sus programas formativos en los jóvenes que 
participan en ellas. El análisis de los artículos seleccionados revela la importancia de un enfoque inte- 
gral y personalizado, clave del éxito de estas escuelas. El estudio contribuye a consolidar y difundir el 
conocimiento sobre el funcionamiento de las Escuelas de Segunda Oportunidad y sus implicaciones 
pedagógicas. Nos encontramos ante una lectura ineludible que transita los límites entre teoría y prác- 
tica, gracias a la propuesta final de una serie de implicaciones para las políticas públicas educativas. 
Cerrando el bloque dedicado a las Escuelas de Segunda Oportunidad, la mirada en profundidad 
del estudio cualitativo de Chisvert, Palomares, García y Merino, nos permite comprender cómo se 

articulan las transiciones entre estas instituciones educativas y la lógica que subyace a ellas, así como 
la coordinación y pretendida bidireccionalidad en las trayectorias a las que dan lugar. La metodología 
cualitativa y la triangulación de agentes e instrumentos son las notas características del sustento cien- 
tífico de esta sólida investigación que permite explorar la mirada de docentes de IES, profesionales 

de E20 y de los propios jóvenes. Desde el punto de vista diagnóstico, el análisis ha permitido identi- 
ficar algunos efectos no deseados de las políticas educativas y algunas divergencias en la aplicación 
de estas a nivel autonómico. El trabajo es una lectura obligatoria para comprender en profundidad la 
realidad de las E20. 

Analizar los beneficios de la experiencia como estudiante en la Formación Profesional Básica 
(FPB), así como el estudio de las estrategias socioeducativas que permiten alcanzar dichos benefi- 
cios, es el objetivo del trabajo de Piñero, Fonseca y, Moro que, desde el análisis discursivo de 132 
informantes clave (estudiantado, familiares, equipo educativo y directivos) a través de 17 grupos de 
discusión, en 12 centros del País Vasco, permite desentrañar la compleja red que estos suponen para el 
estudiantado. Los resultados muestran cómo la experiencia no sólo se limita a ganancias académicas, 
sino que trasciende a ámbitos personales, familiares, de iguales y de relación con otras personas adul- 
tas. Los sorprendentes hallazgos sobre el sentimiento de protección y “re-cogida” serán de especial 
interés para la comunidad educativa en general y, especialmente, para los profesionales FPB. 

La deserción educativa cierra este monográfico y constituye el último bloque conceptual. El artícu- 
lo de Mello-Román, Escobar-Torres, Segura, De la Iglesia, Giménez, Hernández, Mello-Román y Pé- 
rez aborda factores asociados al abandono escolar en los años previos a la finalización de la educación 
secundaria en Paraguay. La aplicación de modelos de aprendizaje automático, para la identificación 
de patrones de abandono escolar y la predicción de su riesgo, es sin duda una aportación renovadora 
y necesaria que nos sitúa más cerca del anhelado “índice de vulnerabilidad escolar” propuesto por la 
OCDE (2023b). Los hallazgos principales del trabajo destacan la importancia de llevar a cabo análi- 
sis de datos masivos, aplicando modelos avanzados para el fortalecimiento de políticas de retención 
escolar y el diseño de estrategias de intervención temprana basadas en la evidencia. Los desafíos ante 
los que nos enfrentamos en esta línea no son pocos, pero sin duda resultan muy esperanzadores. 

Retomamos aquí la metáfora inicial, es posible que las fronteras en el sistema educativo nunca 
desaparezcan, pues no parece razonable aspirar a que las dificultades en las trayectorias académicas 
en el sistema no universitario no existan. A lo que si podemos aspirar es a que existan fronteras pe- 
queñas considerando el volumen de población a la que afecta y a que sean permeables, pues el acento 
de las políticas educativas ha de estar en la adaptación de los entornos y programas educativos para 
todas las personas pensando en ese retorno formativo a lo largo de la vida. Nos gustaría pensar que el 
concepto de trayectoria académica se pueda adjetivar como constante más que como exitosa (aunque 
también sea deseable). 
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