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Resumen  
Este estudio examina las contribuciones de Portugal y España a la Investi-

gación sobre la Eficacia Educativa (IEE) y a las medidas de valor añadido (VA) desde 
2000 hasta 2024, mediante el análisis de 37 artículos de investigación publicados en 
español (51%), inglés (38%) o portugués (11%). El análisis aborda tres preguntas 
clave: el panorama de la producción de conocimiento, los autores y artículos influy-
entes, y la estructura temática en evolución del campo. Se utiliza el método de scoping 
review con el uso de análisis bibliométrico, análisis de contenido y de co-ocurrencia 
a través de palabras clave del autor. La revisión abarca a 73 autores, y el 32 % de los 
artículos presentan colaboraciones internacionales. Los resultados muestran que el 
52 % de los estudios utiliza datos longitudinales y el 19 % se basa en evaluaciones 
internacionales. La mayoría de los artículos considera los resultados escolares en 
matemáticas, mientras que un 40% también trata los resultados en lectura. En cuanto 
al propósito, los modelos VA se emplean principalmente para la mejora y evaluación 
educativa, sin estudios sobre elección de escuelas o rendición de cuentas de alto im-
pacto. El estudio enfatiza la necesidad de una mayor visibilidad e integración de la 
IEE en estas regiones y ofrece recomendaciones para investigaciones futuras, con-
tribuyendo a políticas y prácticas educativas basadas en evidencia en el sur de Europa.
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Abstract
This study examines Portugal and Spain’s contributions to Educational Ef-

fectiveness Research (EER) and value-added (VA) measures from 2000 to 2024 by 
analyzing 37 research papers published in Spanish (51%), English (38%), or Portu-
guese (11%). The analysis addresses three key questions: the knowledge production 
landscape, influential authors and articles, and the field’s evolving thematic structure. 
The scoping review method is used with bibliometric analysis, content analysis, and 
co-occurrence analysis through author keywords.The review covers 73 authors, with 
32% of articles featuring international collaborations. Results show that 52% of stud-
ies use longitudinal data, and 19% rely on international large scale assessments. The 
majority of the articles (65%) consider school performance in mathematics, while 
40% also address reading performance. Regarding the purpose, VA models are mainly 
used for educational improvement and evaluation, with no studies on school choice 
or high-stakes accountability. The study emphasizes the need for greater visibility and 
integration of EER in these regions and offers recommendations for future research, 
contributing to evidence-based educational policy and practice in Southern Europe.

Keywords: evaluation; mapping science; school effectiveness; school im-
provement; value added model.

Introducción

Durante más de 50 años, la investigación educativa ha demostrado sistemáti-
camente que los profesores y las escuelas tienen un impacto profundo y du-
radero en el desarrollo de los niños. Esto es especialmente evidente en la 
investigación de la eficacia educativa (IEE), que se centra en la eficacia tanto 
de los profesores como de las escuelas en la configuración de los resulta-
dos educativos (AERA-American Educational Research Association, 2015; 
Longford, 2012; Morganstein & Wasserstein, 2014; Reynolds et al., 2014). 
El concepto de valor añadido (VA) en educación y el uso de medidas de valor 
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añadido como base para la investigación de la eficacia educativa son esen-
ciales (Sammons et al., 2016). El concepto de VA en educación surgió en la 
literatura motivado por el campo de la evaluación educativa. Apareció por 
primera vez en un estudio sobre la economía de la educación (Hanushek, 
1971) que se centraba en la evaluación de la eficacia de los profesores, con-
cretamente en la relación entre las características de los profesores y las ga-
nancias de aprendizaje de los alumnos. Posteriormente se trató en un artículo 
sobre estadística educativa (Bryk y Weisberg, 1976), donde el concepto, su 
teoría y su modelización se presentaron como el enfoque metodológico más 
adecuado para evaluar el impacto de las intervenciones y los programas des-
tinados a mejorar los resultados de aprendizaje de los alumnos.

Hanushek (1971) formula y explora tres cuestiones de investigación 
que siguen siendo pertinentes y oportunas para la política educativa en todo 
el mundo: “(1) ¿Los profesores marcan la diferencia? (2) ¿Funcionan eficaz-
mente las escuelas? (3) ¿Cuáles son las características relevantes de los profe-
sores y las aulas?”. (Hanushek, 1971, p. 280). Reconociendo que el principal 
interés del modelo conceptual y estadístico a efectos de la política pública se 
centra en la influencia de las características de los centros escolares en los 
resultados de los alumnos, el autor explica la motivación del trabajo de la 
siguiente manera:

Los estudios anteriores han dado respuestas ambiguas a estas 
preguntas, en gran parte debido a la insuficiencia de datos. En 
concreto, no se ha dispuesto de ningún conjunto de datos que 
proporcione información histórica precisa sobre las aporta-
ciones educativas a nivel individual (Hanushek, 1971, p. 280).

Estas tres preguntas de investigación pertinentes tuvieron resultados 
ambiguos hasta 1976 debido al uso de datos inadecuados. En otras palabras, 
hasta ese momento, ningún conjunto de datos había satisfecho simultánea-
mente dos condiciones esenciales: (1) uso de datos históricos precisos sobre 
aportaciones educativas; (2) considerar al alumno como unidad estadística de 
observación/análisis. 

Bryk y Weisberg (1976), por su parte, presentan los fundamentos de la 
“Teoría de la estrategia de valor añadido”,

En lugar de asumir un modelo estático de insumo-producto, 
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preferimos pensar en un programa educativo como una inter-
vención dinámica en un proceso de desarrollo continuo. [...] El 
efecto de cualquier programa innovador es cambiar la tasa de 
crecimiento del grupo de individuos expuestos a él. El objetivo 
de la evaluación es, pues, comparar el crecimiento real ob-
servado en el marco de una intervención con el que se habría 
producido en su ausência (Bryk & Weisberg, 1976, p. 130).

Las investigaciones sobre IEE y VA han interesado principalmente a la 
comunidad científica de los Estados Unidos de América (EE.UU.) y del Reino 
Unido (RU). Desde la década de 1990, se han producido notables avances en 
el tratamiento y la resolución de cuestiones de metodología estadística, lo que 
ha permitido un análisis más riguroso y una interpretación más precisa tanto 
del rendimiento individual de los alumnos como del rendimiento académico 
escolar (Saunders, 1999). La adopción de un modelo estadístico que incorpo-
re la estructura multinivel de la población educativa (Plewis, 1997) se con-
virtió en un requisito metodológico en la IEE (Creemers, 2006; Goldstein, 
1997). Aborda las características de los datos - el diseño longitudinal y la 
estructura multinivel - al tiempo que justifica teóricamente su necesidad para 
comprender la eficacia educativa y su impacto multinivel en el desarrollo de 
los estudiantes.

Se esbozan seis requisitos metodológicos clave frecuentemente referi-
dos a la IEE (Goldstein, 1997; Mortimore, 1991; Strand, 2011, 2016): (1) 
Evaluación de los conocimientos previos y su inclusión como variable inde-
pendiente: Esto se logra típicamente a través de la administración de pruebas 
estandarizadas para evaluar el conocimiento previo de los estudiantes con 
el fin de formar parte del componente determinista del modelo; (2) Análisis 
longitudinal de datos: Los estudios deben tener en cuenta la naturaleza longi-
tudinal del aprendizaje utilizando datos que incluyan observaciones repetidas 
tanto de las variables de resultado (a menudo las puntuaciones de los ex-
ámenes estandarizados) como de las covariables relevantes para cada estudi-
ante a lo largo del tiempo; (3) Estructura de población multinivel: Es esencial 
reconocer e incorporar la estructura jerárquica de los datos, como estudiantes 
anidados dentro de aulas o escuelas, para garantizar un análisis preciso; (4) 
Consideración de factores externos: Los estudios deben tener en cuenta los 
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factores extraescolares que podrían influir en el aprendizaje de los alumnos, 
como la situación socioeconómica o los antecedentes culturales, que son de-
terminantes clave de los resultados educativos. Además, los estudios centra-
dos en la estabilidad de las puntuaciones de valor añadido o los cambios en el 
rendimiento escolar a lo largo del tiempo deben cumplir los siguientes crite-
rios adicionales. (5) Datos longitudinales con múltiples cohortes: Se requiere 
un mínimo de tres cohortes para realizar un seguimiento de los cambios en el 
rendimiento y garantizar un análisis longitudinal sólido; (6) Análisis orienta-
do al cambio: Para estimar el rendimiento escolar a largo plazo, es esencial 
centrarse en el análisis orientado al cambio (Gray et al., 1995), incluyendo 
métodos que capten los cambios en la eficacia escolar a lo largo del tiempo 
(Kyriakides & Creemers, 2008).

Además, en los últimos 50 años la literatura sobre VA incluye el de-
bate sobre su definición (Arias & Soto, 2009; Braun, 2005; Saunders, 1999), 
sobre la modelización teórica, conceptual y estadística (Ballou et al., 2004; 
Ferrão & Goldstein, 2009; Goldstein, 1997; Ray et al., 2009), los requisit-
os metodológicos y la calidad de los datos (AERA, 2015; Morganstein & 
Wasserstein, 2014), o el propósito y uso de las medidas de valor añadido 
(Darling-Hammond, 2015; OCDE, 2008). El acusado desarrollo de la IEE 
se pone de manifiesto en los cientos de documentos o folletos publicados 
(Reynolds et al., 2014; Thomas et al., 2016). En Europa continental se hace 
referencia a estudios en Bielorrusia, Chipre, Hungría, Francia, Países Bajos, 
Noruega, Bélgica y Alemania (Creemers, 2007; Thomas et al., 2016). Otros 
países europeos como Grecia, Italia, Portugal y España son mencionados por 
Creemers, Stoll, Reezigt y el equipo ESI (2007; p.826-858) en relación con el 
proyecto Effective School Improvement (ESI), que se desarrolló entre 1998 
y 2001. Murillo (2003) señala que la investigación en los países iberoamer-
icanos se ha expandido con el tiempo, en gran parte debido al fuerte apoyo 
institucional. Además, se observa que en España se ha realizado un número 
significativo de estudios. En cuanto a Portugal, el autor se refiere a la partic-
ipación en el proyecto ESI. Poco se sabe de los IEE realizados en España y 
Portugal.

Recientes revisiones bibliográficas (Everson, 2017; Levy et al., 2019) 
muestran de forma inequívoca los hallazgos sobre VA y/o IEE en muchos 
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otros países, mostrando la densificación y globalización del conocimiento so-
bre el tema. Levy at al. (2019) destacan el fuerte aumento del número total 
de publicaciones empíricas sobre modelos de VA desde 2002. Entre los 370 
artículos que forman el corpus, 253 (68%) se realizaron en los Estados Uni-
dos, 46 (12%) en el Reino Unido y 71 (19%) en los 24 países restantes cubier-
tos por la revisión. De estos 71 estudios, 50 se realizaron en un país miembro 
de la Unión Europea (UE). Levy et al. (2019; Tabla A4) encontraron que el 
14% de los estudios procedían de Alemania, Austria, Bélgica, República Che-
ca, Chipre, Eslovaquia, España, Francia, Italia, Malta, Países Bajos, Polonia, 
Portugal y Suecia.

Solo tres artículos se centraron en Portugal o España. Everson (2017) 
examina la modelización de la EV para la rendición de cuentas educativa, 
centrándose en los retos metodológicos de la estimación de los efectos del 
profesor o de la escuela. El estudio destaca tres preocupaciones clave: (1) 
la investigación a menudo pasa por alto cuestiones críticas planteadas por 
teóricos y críticos, (2) las interacciones entre diferentes cuestiones y las vio-
laciones de supuestos siguen sin estudiarse lo suficiente, y (3) persisten retos 
fundamentales en la modelización de la VA, que requieren una reflexión más 
profunda sobre sus fundamentos filosóficos. Entre los 82 estudios examina-
dos, sólo tres abordan la IEE en Portugal o España, aunque la experiencia 
y las redes académicas sugieren la existencia de un corpus de investigación 
original mucho mayor.

Como se ha mostrado anteriormente, desde sus inicios, la IEE ha esta-
do asociada al propósito de garantizar la calidad y la equidad en la educación. 
Sin embargo, más de 50 años después, sigue siendo un campo de investigación 
en gran medida desconocido en muchos países, incluidos Portugal y España. 
De hecho, incluso en Portugal y España, existe un conocimiento limitado del 
alcance, las características, los resultados y el potencial de los estudios sobre 
IEE y AV para la mejora, la política y la práctica educativas. Además, los 
retos y las limitaciones de estos estudios, que aún deben abordarse, ofrecen 
importantes oportunidades de investigación para la próxima generación de in-
vestigadores educativos. El conocimiento limitado es un obstáculo clave para 
el desarrollo de la ciencia en todos los campos, pero afecta especialmente a la 
educación, donde la ciencia para la política desempeña un papel crucial para 
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lograr la justicia social.
Este artículo pretende llenar este vacío y contribuir a la literatura so-

bre IEE examinando el estado actual de la investigación científica sobre IEE 
o AV realizada por investigadores afiliados a instituciones españolas y portu-
guesas. Teniendo en cuenta el impacto de las redes de colaboración entre au-
tores portugueses o españoles e investigadores de países de habla portuguesa 
o española, la difusión de conocimientos a través de este artículo también 
contribuye al avance de la IEE en países donde aún no ha adquirido relevan-
cia. El análisis está diseñado para ayudar a los académicos, investigadores 
noveles y responsables políticos a comprender mejor la evolución del campo, 
identificar los hitos clave y reconocer los patrones de crecimiento y difusión 
del conocimiento a lo largo del tiempo. De este modo, también se pretende 
poner de relieve las tendencias para futuras investigaciones y proporcionar 
ideas basadas en pruebas para la política y la práctica. Para alcanzar estos 
objetivos, el estudio se guía por tres preguntas de investigación que trazan el 
mapa de las contribuciones científicas:

	¿Cuál es el panorama de la producción de conocimientos que 
representa el corpus?

	¿Qué autores y artículos han tenido mayor impacto académico en la 
literatura educativa?

	¿Cuál es el contenido y la estructura intelectual del conocimiento?

Para responder a la pregunta 1 hay que trazar y analizar la distribu-
ción, estructura y tendencias dentro del corpus. Se lleva a cabo un análisis 
descriptivo con el fin de analizar la distribución de las publicaciones a lo 
largo del tiempo, identificando los periodos de mayor o menor productivi-
dad; identificar las revistas más prolíficas dentro del corpus; identificar a los 
autores clave, sus contribuciones y las redes de colaboración. Responder a la 
pregunta 2 implica analizar los patrones de citación, es decir, identificar a los 
autores y artículos con mayor número de citas, ya que suelen ser los de mayor 
impacto. Para responder a la pregunta 3, es necesario desvelar los principales 
fundamentos conceptuales del corpus identificando los conceptos y modelos 
clave que lo sustentan. Para ello se analizan las obras clave de la pregunta 2, 
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se siguen los cambios en la estructura intelectual, se identifican las tendencias 
y los cambios emergentes y se trazan los grupos de investigación y los con-
textos de estudio.

Métodos

Esta revisión de alcance examinó el corpus, lo que permite que el mapeo científico 
identifique patrones de producción de conocimiento a través de metadatos bib-
liográficos, a diferencia del metaanálisis o la síntesis cualitativa, que integran 
los resultados de la investigación (Arksey & O’Malley, 2005). El proceso de 
recopilación de artículos científicos que respondieran a los objetivos de este 
estudio se desarrolló del siguiente modo. En primer lugar, se llevó a cabo la 
selección automática realizada con la siguiente consulta en la base de datos 
indexada Scopus. Se seleccionó esta base de datos por tratarse de fuentes de 
datos bibliométricos fiables para evaluaciones de conocimientos a gran escala 
(Baas et al., 2020), que cubren ampliamente el tema.

TITLE-ABS-KEY ( “growth curve” OR “growth model” OR “va-
lue added” OR “value-added” OR “school effectiveness” OR “educational 
effectiveness” ) AND TITLE-ABS-KEY ( multilevel OR hierarchical ) AND 
PUBYEAR > 1999 AND SUBJAREA ( soci ) AND ( LIMIT-TO ( AFFIL-
COUNTRY , “Spain” ) OR LIMIT-TO ( AFFILCOUNTRY , “Portugal” ) ) 
AND ( LIMIT-TO ( DOCTYPE , “ar” ) )

Es decir, buscamos en el título, el resumen y las palabras clave artícu-
los sobre “value added” o “value-added” o “growth curve” o “growth model” 
o “school effectiveness” o “educational effectiveness”, que también incluyen 
“multilevel” o “hierarchical”, publicadas a partir de enero de 2000, cuyos 
autores estuvieran afiliados a organizaciones españolas o portuguesas, y cuya 
área temática fueran las ciencias sociales. Este proceso de selección automa-
tizado dio como resultado 42 artículos de investigación. A continuación, tras 
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examinar los resúmenes, cinco artículos se consideraron fuera de ámbito y se 
excluyeron. Un análisis del texto completo confirmó estas exclusiones, lo que 
dio como resultado un corpus final de 37 artículos. En este sentido, los artícu-
los incluidos describen investigaciones científicas que, en conjunto, cumplen 
los siguientes criterios:

	IEE como marco conceptual, en particular en relación con el modelo 
de valor añadido (VA) o el modelo de crecimiento;

	Autoría o coautoría de científicos afiliados a organizaciones portugue-
sas o españolas;

	Publicado en una revista revisada por pares e indexada en Scopus 
entre 2000 y 2024.

	Disponible con el manuscrito completo en portugués, español, catalán 
o inglés;

	Título, resumen y palabras clave disponibles en inglés.

El diagrama I presenta un diagrama de flujo que resume el proceso 
de selección de los estudios. El archivo de datos en formato *.csv está dis-
ponible como material suplementario, lo que permite su reproducibilidad o la 
realización de nuevos análisis. En otras palabras, es posible volver a analizar 
estos datos, utilizando los mismos métodos para obtener los mismos resulta-
dos; lo que permite su replicabilidad y, potencialmente, la realización de un 
nuevo estudio.
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DIAGRAMA I. Diagrama de flujo del proceso de selección de artículos

Fuente: Elaboración propia

Los análisis se llevaron a cabo en dos pasos secuenciales: en primer 
lugar, un enfoque bibliométrico; en segundo lugar, los análisis de contenido 
de los grupos de artículos. El análisis bibliométrico se realizó utilizando Bib-
liometrix, un paquete de software de mapeo científico integral para R (Aria & 
Cuccurullo, 2017). El análisis temático se realiza utilizando las palabras clave 
de los autores, con un tesauro de sinónimos habilitado. Por ejemplo, “valor 
añadido” se utiliza sistemáticamente en lugar de “valor añadido”, y “modelo 
lineal jerárquico” se prefiere a variaciones como “modelos lineales jerárqui-
cos”, “modelización lineal jerárquica” o “modelización lineal jerárquica”.

Resultados

Paisaje de la producción de conocimientos representado por el cor-
pus

Aunque la búsqueda se realizó después de 1999, el corpus abarca desde 2006 
hasta 2024 e incluye 37 artículos publicados en 24 títulos de fuentes diferen-
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tes. La producción anual varía de 0 a cuatro artículos (Figura I). El número to-
tal de autores es de 73, con un 32,4% de coautoría internacional. Por término 
medio, hay 2,8 autores por artículo y 4 trabajos son de autor único. El número 
de palabras clave de los autores es de 118.

FIGURA I. Tendencia anual del número de artículos

Fuente: Elaboración propia

FIGURA II. Fuentes más relevantes

Fuente: Elaboración propia

Seis títulos de fuentes publicaron el 51% del corpus, mientras que los 
18 artículos restantes se publicaron en 18 títulos de fuentes diferentes. Según 
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la ley de Bradford, las fuentes principales son Education Policy Analysis Ar-
chives, Revista de Educación, School Effectiveness y School Improvement 
(Figura II). Entre los seis títulos fuente más representativos del corpus, cuatro 
son multilingües o publican en dos idiomas, español e inglés. La mayoría de 
los artículos se publicaron en revistas que utilizan lenguas distintas del inglés, 
con un 10,8% en portugués y un 51,4% en español. El 37,8% de los artículos 
restantes se publicaron en inglés. En cuanto a la clasificación disciplinar de 
los títulos fuente, la Educación representa el 95% del corpus. Para fines de 
este estudio, se utilizó la clasificación de las revistas según el área/categoría 
Scopus.

FIGURA III. Red de colaboración entre países

Fuente: Elaboración propia

La red de colaboración entre países (Figura III) muestra dos grupos 
distintos de autores sin conexiones entre ellos. El grupo de la izquierda está 
formado por autores portugueses que colaboran con investigadores de Esta-
dos Unidos, Canadá, Italia, Brasil y Reino Unido, mientras que el de la dere-
cha está formado por autores españoles que trabajan con colegas de Finlan-
dia, México, Francia y Chile. Estos dos grupos no tenían conexiones, lo que 
indica que no existe una red de colaboración entre Portugal y España.

Autores y artículos con mayor impacto académico

Siete autores han escrito o coescrito al menos tres artículos en el corpus (Fig-
ura IV). De los 73 autores, solo tres tienen publicaciones de más de cinco 
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años. La mayoría de los autores contribuyen esporádicamente al campo o 
colaboran principalmente dentro de diferentes redes de coautoría y temas de 
investigación (Figura V).

FIGURA IV. Autores más relevantes 

Fuente: Elaboración propia 

FIGURA V. Producción de los autores a lo largo del tiempo

Fuente: Elaboración propia

Como muestra la Figura VI, aproximadamente el 90% de los autores 
han contribuido como máximo a dos artículos del corpus. Las demás redes 
de colaboración están formadas por menos de ocho miembros cada una. Este 
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gráfico ilustra la ley de Lotka, que describe la distribución de la productividad 
científica entre los autores. La ley establece que un pequeño número de au-
tores contribuye con un número desproporcionadamente grande de artículos, 
mientras que la mayoría de los autores contribuyen con pocos. En la Figura 6 
puede observarse que el número de trabajos escritos por un autor oscila entre 
1 y 9, con un número de trabajos que aumenta a medida que se desplaza hacia 
la derecha en el eje horizontal. A su vez, el eje Y (% de autores) muestra el 
porcentaje de autores que contribuyen a un determinado porcentaje de artícu-
los. Cuanto mayor sea el porcentaje en el eje Y, mayor será el grupo de autores 
que contribuyen con ese número de artículos. El gráfico se caracteriza por un 
pronunciado descenso al principio, ya que comienza muy alto a la izquierda 
(cerca del 90%) y desciende bruscamente, lo que significa que la mayoría de 
los autores (en torno al 80-90%) han escrito muy pocos artículos del corpus - 
probablemente 1 ó 2. A continuación, la curva se aplana, lo que significa que, 
a medida que la curva se desplaza hacia la derecha, representando a los au-
tores que han escrito más artículos, el porcentaje de autores que contribuyen 
disminuye constantemente y se estabiliza cerca del 0%. Esto sugiere que sólo 
un pequeño porcentaje de autores (6%) ha contribuido con tres o más artícu-
los, y un número aún menor ha producido un cuerpo sustancial de trabajo.

La red de colaboración (Figura VII) revela un clúster fuerte, resaltado 
en azul, centrado en Hernández L.L., que tiene conexiones científicas directas 
o indirectas con 23 autores, la mayoría de ellos formados por tres clústeres 
resaltados en rojo, verde y rosa.
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FIGURA VI. Productividad del autor mediante la ley de Lotka

Fuente: Elaboración propia

FIGURA VII. Red de colaboración (Autores)

Fuente: Elaboración propia
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Figura VIII. Artículos más citados

Fuente: Elaboración propia

El análisis de contenido de los 10 artículos más citados a nivel mun-
dial (Figura VIII) muestra que, en conjunto, investigan diversos factores que 
influyen en la eficacia escolar, el rendimiento de los alumnos y la satisfacción 
laboral de los profesores, utilizando diversas metodologías como los modelos 
multinivel, los árboles de decisión y los enfoques de frontera.

El contenido y la estructura intelectual del conocimiento

El corpus abarca varios contextos educativos y sociales, como la Comuni-
dad Autónoma del País Vasco, Brasil, Chile, Italia, México, Portugal y Es-
paña. También incluye artículos que permiten caracterizar y comparar la 
educación en países latinoamericanos (Martínez-Garrido, 2017; Murillo & 
Martínez-Garrido, 2013; Murillo & Román, 2011) como Argentina, Bolivia, 
Brasil, Colombia, Cuba, Chile, Honduras, México, Panamá, República Do-
minicana y Venezuela. Algunos estudios que utilizan datos de evaluaciones 
internacionales a gran escala (ILSA) analizan múltiples países, centrándose 
principalmente en los miembros de la OCDE. Existe un número impresion-
ante de artículos sobre la Comunidad Autónoma del País Vasco (Blanco et 
al., 2009; Hernández et al., 2016; Larrea et al., 2021, 2023; Morales et al., 
2019). Al analizar el contenido del corpus, se seleccionaron características 
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específicas para los fines de este estudio, agrupadas en seis categorías prin-
cipales: (1) Requisitos metodológicos y de calidad de los datos; (2) El nivel 
educativo al que se dirige el estudio; (3) La unidad estadística utilizada para 
la inferencia; (4) El propósito del enfoque de VA; (5) Los análisis de clústeres 
de red de co-ocurrencia; (6) Estructura intelectual del conocimiento a lo largo 
del tiempo.

Métodos y requisitos de calidad de los datos

Según el diseño de la búsqueda, todos los trabajos utilizan modelos multinivel 
y/o de crecimiento. Aproximadamente el 19% de los estudios utilizan datos 
ILSA de las encuestas PISA, TIMSS o TALIS. Entre los estudios restantes, el 
52% emplea datos longitudinales, algunos de ellos con escalas de resultados 
estandarizadas o alineadas verticalmente. La mayoría de los artículos propor-
cionan una descripción detallada de los instrumentos y las propiedades de las 
escalas utilizadas o citan otros trabajos en los que estas descripciones se de-
sarrollan en profundidad. Aproximadamente el 65% de los estudios consider-
an el rendimiento en matemáticas como variable de resultado, el 40% el ren-
dimiento en lectura y el 35% ambos. Algunos estudios consideran variables 
no cognitivas de los resultados de los estudiantes (Murillo y Hernández-Cas-
tilla, 2011; Santos et al., 2020) y a menudo se aplican modelos estadísticos 
que tienen en cuenta variables como el rendimiento previo (en estudios con 
datos longitudinales) y el estatus socioeconómico (SES) o proxies similares. 
El corpus incluye artículos con enfoques metodológicos innovadores como 
el AV basado en curvas de crecimiento con términos polinómicos (López-
Martín et al., 2014), modelos de AV ajustados por errores de medida (Ferrão 
& Goldstein, 2009), o rendimiento educativo basado en métodos de frontera 
no paramétricos (Thieme et al., 2013).

Nivel educativo objeto del estudio

La mayoría de los artículos se refieren a la enseñanza primaria (CINE 1) o el-
emental (CINE 2). En su mayoría son estudios con bases empíricas obtenidas 
a partir de una muestra representativa de una población objetivo claramente 
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definida. Por ejemplo, Murillo y sus colegas (Murillo y Hernández-Castilla, 
2011; Murillo y Román, 2011) estudiaron la educación primaria en varios 
países de América Latina y demostraron que, si bien las infraestructuras y 
los recursos influyen en el rendimiento en matemáticas y lectura, su impac-
to varía de un país a otro, lo que subraya el papel fundamental del contexto 
local. También Thieme et al. (2013) destacan el papel de los recursos en la 
educación primaria chilena. Primi et al. (2010) realizaron un seguimiento de 
alumnos de Cova da Beira de entre 11 y 14 años durante dos años, sometién-
dolos a cuatro pruebas de matemáticas para examinar el papel de la inteligen-
cia fluida en el crecimiento académico a lo largo de la educación secundaria 
básica. Otros artículos basados en el estudio longitudinal de Cova da Beira 
(Ferrão, 2009, 2012; Ferrão & Couto, 2014; Ferrão & Goldstein, 2009) in-
cluyen participantes de varios cursos desde la educación primaria hasta el 
primer ciclo de secundaria (CINE 3). En el estudio longitudinal realizado por 
Lopes et al. (2015) participan alumnos de 2º y 3º de primaria. El modelo mul-
tinivel de crecimiento VA para la comprensión lectora propuesto por López-
Martín et al. (2014) se prueba con éxito en alumnos de educación primaria y 
secundaria en Madrid. Los estudios basados en PISA (Arroyo-Resino et al., 
2024; Gamazo et al., 2018; López & Gamazo, 2020; Martínez-Abad et al., 
2020; Miguel, 2009; Miguel & Castro-Morera, 2006) se centran en alumnos 
de 15 años, la mayoría de educación secundaria. El estudio de Travitzki et al. 
(2016) se refiere a candidatos brasileños a estudios superiores.

Centrarse en el profesor o en la unidad escolar

El porcentaje de trabajos que aplican regresión multinivel o modelos lineales 
jerárquicos es del 95%, con los alumnos como unidad de análisis, anidados 
en aulas o centros escolares. El profesorado y las prácticas docentes son fun-
damentales para los objetivos de investigación de Murillo y Martínez-Garrido 
(2013), que utilizan el enfoque del valor añadido para evaluar la influencia 
de los deberes, y Lopes y Oliveira (2020), Martínez-Garrido (2017), que ex-
aminan la satisfacción laboral del profesorado. Los artículos centrados en la 
Comunidad Autónoma del País Vasco (Blanco et al., 2009; Hernández et al., 
2016; Larrea et al., 2021, 2023; Morales et al., 2019) tratan temas que abor-
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dan la relación entre la eficacia escolar y la igualdad de género, los centros 
escolares como organizaciones de aprendizaje y el enfoque en la formación 
del profesorado, y la relación entre la educación en valores y la eficacia esco-
lar. Con la excepción de Primi et al. (2010) y Lopes at al. (2015), los artículos 
de Portugal están directamente relacionados con temas comunes de la EV 
en Europa. Abordan temas como la selección de variables predictoras y las 
consecuencias de esa selección, el uso del modelo de VA para mejorar la 
educación, el impacto del error de medición en las estimaciones de VA o las 
características de la investigación sobre la eficacia escolar en los países de 
habla portuguesa, comparando el modelo de valor añadido con el modelo de 
resultados contextualizados. En este sentido, podemos afirmar que el corpus 
analizado sugiere que el modelo VA, en sus múltiples especificaciones, ha 
sido investigado en la Península Ibérica con un enfoque primordial en la me-
jora de los sistemas educativos y en la responsabilización de la escuela por 
inferencia.

Finalidad y objetivo del modelo VA

Sobre la base del análisis anterior, los estudios destacan predominantemente 
la relevancia del modelo de AV para la mejora escolar (que incluye la mejora 
del aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes) y para la evaluación del 
sistema educativo, proporcionando contribuciones al sistema de evaluación 
educativa. En general, la metodología de AV está diseñada para fines de diag-
nóstico y mejora educativa (Ferrão, 2014; Ferrão & Couto, 2013; González et 
al., 2018; Zúñiga et al., 2018), así como para analizar la eficacia diferencial, la 
calidad educativa y la equidad (Ferrão, 2022; Ferrão et al., 2018; Ferrer-Este-
ban, 2016), incluyendo propuestas que clasifican a las escuelas como de alto 
o bajo rendimiento (Castro-Morera & Pedroza-Zuñiga, 2015; García-Jiménez 
et al., 2022; López-González et al., 2021; Martínez-Abad et al., 2017). Nin-
guno de los artículos aboga por la adopción de la AV con fines de alta exigen-
cia para docentes o centros educativos.
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Agrupaciones de la red de co-ocurrencia

El término “estructura intelectual” suele referirse a la organización subyacen-
te, las relaciones y los temas o conceptos clave que surgen del corpus anali-
zado. Lo hicimos analizando los clústeres de la red de co-ocurrencias que se 
basa en las palabras clave de los autores. El diagrama resultante se presenta 
en la Figura IX, y muestra varios clusters distintos interconectados dentro del 
corpus de investigación, cada uno centrado en temas clave relevantes para la 
IEE. Para este estudio, seleccionamos los tres clústeres con mayor número de 
nodos: el clúster de Eficacia Escolar (rojo), el clúster de Modelo Multinivel 
(marrón) y el clúster de Calidad Educativa (verde).

Grupo de eficacia escolar (rojo): Este grupo gira en torno a conceptos 
destinados a mejorar el rendimiento y la calidad de los centros escolares. 
Palabras clave como “mejores prácticas”, “investigación sobre escuelas efi-
caces”, “efectos contextuales”, “sentido de pertenencia”, “rendimiento aca-
démico”, “evaluación educativa”, “enseñanza”, “formación del profesorado” 
apuntan a estrategias para mejorar la enseñanza y el aprendizaje. La inclusión 
de “evaluaciones a gran escala”, “PISA”, “modelo de valor añadido” y “mo-
delo de crecimiento lineal y cuadrático” indica una conexión con puntos de 
referencia y metodologías internacionales para medir la eficacia educativa. 
Las palabras clave como “coherencia”, “estabilidad”, “evaluación escolar”, 
“efectos escolares” y “responsabilidad escolar” ponen de relieve el enfoque 
central del grupo de eficacia escolar, haciendo hincapié en temas relacionados 
con la evaluación y la mejora del rendimiento y los resultados de los centros 
escolares. Estas palabras clave sugieren un fuerte énfasis en la medición de 
la eficacia institucional, la garantía de la responsabilidad y el mantenimiento 
de estándares educativos estables. Este grupo refleja un compromiso con la 
identificación y aplicación de prácticas educativas eficaces, especialmente en 
contextos diversos como América Latina (Chile y México).

Grupo de modelos multinivel (marrón): Este grupo hace hincapié en 
los complejos marcos analíticos utilizados para evaluar los resultados educa-
tivos. Palabras clave como “medida del rendimiento” y “eficacia diferencial” 
ponen de relieve el interés por medir el éxito de los estudiantes en varias 
dimensiones, mientras que términos como “desigualdad educativa”, “equi-
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dad social”, “estudio longitudinal” y “modelo de crecimiento” sugieren un 
interés por comprender cómo influyen los distintos factores en la equidad y el 
rendimiento educativo a lo largo del tiempo. Esta agrupación indica un enfoque 
matizado de la evaluación de las intervenciones educativas y su impacto en 
poblaciones diversas. En concreto, la inteligencia fluida, a través de las capaci-
dades cognitivas (Razonamiento Numérico, Abstracto, Verbal y Espacial), está 
estrechamente relacionada con el rendimiento inicial en matemáticas y con el 
ritmo de mejora a lo largo del tiempo.  El tema de la evaluación educativa y su 
finalidad están presentes a través de las palabras clave “evaluation”, “school/
teacher effectiveness”, “school/teacher accountability”, “school/teacher impro-
vement”. Las palabras clave “variable latente multidimensional”, “teoría de 
respuesta al ítem”, “error de medición”, “errores de medición correlacionados” 
y “fiabilidad” ocupan un lugar central en el grupo Modelo multinivel, lo que in-
dica un enfoque en técnicas estadísticas avanzadas utilizadas para analizar datos 
educativos complejos. Estos términos sugieren un fuerte énfasis en la precisión 
y fiabilidad de los modelos de medición, sobre todo a la hora de evaluar rasgos 
latentes y abordar errores en la interpretación de datos dentro de estructuras 
jerárquicas o multinivel. Grupo de Calidad Educativa (verde): Centrado en los 
aspectos sociales y emocionales de la educación, este clúster incluye palabras 
clave como “calidad educativa”, “control del rendimiento”, “eficacia educati-
va”, “evaluación educativa”, “institutos”, “éxito escolar” y “evaluación de los 
alumnos”. Estos términos ponen de relieve el interés por evaluar y mejorar 
diversas dimensiones de la educación, como la eficacia de los centros, el rendi-
miento de los alumnos y el impacto de los factores cognitivos y socioemocio-
nales en el éxito académico, sobre todo en los centros de enseñanza secundaria.

En general, la diversidad de temas abordados contribuye a una com-
prensión más completa de los factores del éxito educativo en distintos siste-
mas educativos y entornos culturales.
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FIGURA IX. Red de co-ocurrencia (palabras clave del autor)

Fuente: Elaboración propia

Estructura intelectual del conocimiento a lo largo del tiempo

Una vez identificados los autores y artículos influyentes que dan forma al 
campo, los conceptos fundacionales de la IEE, los temas marco y cómo están 
interconectados, presentaremos y describiremos el mapa de la red de evolu-
ción temática con el fin de proporcionar una comprensión global de cómo 
evolucionan los temas de investigación a lo largo del tiempo. El periodo de 
estudio se divide en dos franjas temporales distintas (periodo 1 - 2006 a 2014; 
periodo 2 -2015 a 2024) para observar los cambios. La evolución temática 
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incluye cuatro grupos principales en cada periodo, cada uno de ellos fuerte-
mente relacionado con los grupos presentados anteriormente.

FIGURA X. Evolución temática, 2006-2014

Fuente: Elaboración propia

Como se observa en la Figura X, el primer periodo de investigación 
está marcado por temas como el modelo multinivel, el valor añadido y el estu-
dio longitudinal como temas motores, también incluye el rendimiento escolar 
como tema nicho. Mientras que en el periodo 2, incluye la evaluación de la 
calidad educativa, clima escolar y efecto escolar evaluado por Prova Brasil. 
La evolución temática de la IEE muestra un cambio de enfoque. En el primer 
periodo (2006-2014), temas como los modelos multinivel, los enfoques de 
valor añadido y los estudios longitudinales ocuparon un lugar central, con un 
fuerte énfasis en el rendimiento escolar. En el segundo período (2015-2024), 
la atención se desplazó hacia la evaluación de la calidad educativa, el clima 
escolar y evaluaciones como Prova Brasil, lo que indica un enfoque más am-
plio en los factores académicos y ambientales que influyen en los resultados 
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educativos. En última instancia, la estructura intelectual de la IEE ha evolu-
cionado, y los conceptos fundamentales se han vuelto más interconectados y 
diversos. El campo ha pasado de centrarse principalmente en el rendimiento 
escolar y los modelos estadísticos a una consideración más matizada de la 
calidad educativa, la responsabilidad y los factores socioemocionales, lo que 
refleja la naturaleza dinámica de la investigación educativa a lo largo del tiem-
po.

Figura XI. Evolución temática, 2015-2024

Fuente: Elaboración propia

Conclusión

Este documento hace una contribución significativa al campo de la Investiga-
ción de la Eficacia Educativa (IEE) mediante la cartografía de las contribucio-
nes de Portugal y España al valor añadido en la educación desde 2000 hasta 
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2024. Utilizando análisis bibliométricos avanzados y métodos de co-citación, 
el estudio proporciona una visión general de la producción de conocimiento, 
revelando las tendencias temáticas y metodológicas que han surgido en las 
últimas dos décadas.

Al responder a las preguntas de la investigación, el documento iden-
tifica a los autores clave y los artículos fundamentales que han dado forma 
al discurso sobre los modelos de valor añadido en la educación, destacando 
su impacto en las conversaciones académicas tanto regionales como interna-
cionales. El corpus presenta un 32% de autoría internacional, con un 9% de 
autores que contribuyen con tres o más artículos. Este patrón sugiere una falta 
de continuidad en las redes internacionales a lo largo del tiempo.  Además, 
aclara la estructura intelectual del conocimiento dentro del campo, trazando 
cómo los marcos conceptuales y las metodologías de investigación han evo-
lucionado con el tiempo. 

Esta investigación mejora la comprensión de cómo se perciben e 
implementan los enfoques de valor añadido en los contextos educativos de 
Portugal y España. También contribuye a la literatura más amplia de la In-
vestigación de la Eficacia Educativa (IEE) proporcionando ideas de publica-
ciones españolas (51%), inglesas (38%) y portuguesas (11%), destacando las 
contribuciones regionales que a menudo se han pasado por alto. Esta revisión 
consolida y analiza la investigación existente, incorporando estudios en por-
tugués (11%) y español (51%). Cabe destacar que el 89% de estos artículos 
permanecen sin citar en revisiones recientes en lengua inglesa. De la selección 
de 37 artículos, solo cuatro han sido citados en artículos de revisión recientes 
sobre el campo (Everson, 2017; Levy et al., 2019). Teniendo en cuenta que la 
revisión bibliográfica más reciente (Levy et al., 2019) menciona 26 países con 
una producción científica de 370 artículos, y solo el 14% se refiere a países 
de la Unión Europea (UE27), los 37 artículos aquí estudiados suponen una 
contribución decisiva al desarrollo de la temática como agenda científica.

En la mayoría de los estudios, las matemáticas son la dimensión elegi-
da para cuantificar el desarrollo cognitivo de los alumnos. La mayoría (95%) 
de los estudios basados en la recopilación de datos específicos del IEE de-
muestran un alto grado de rigor en el cumplimiento de los criterios de vali-
dación de instrumentos y ajuste de escalas para los resultados académicos, lo 
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que indica un profundo conocimiento de los requisitos metodológicos especí-
ficos de los estudios de eficacia escolar. En general, los modelos estadísticos 
incluyen el rendimiento previo de los alumnos y el estatus socioeconómico 
(SES) o un proxy, así como otros predictores. Estas características difieren 
de la mayoría de los estudios realizados en otras regiones. Por ejemplo, Levy 
(2019) refiere que el 85% del corpus analizado incluye el rendimiento previo 
como covariable, mientras que solo el 2% incluye predictores no cogniti-
vos del rendimiento. La evidencia empírica de algunos artículos se basa en 
encuestas internacionales a gran escala, como PISA, TALIS y TIMSS, que 
utilizan datos transversales por diseño. En estos casos, el rendimiento previo 
como variable de control está ausente de los modelos IEE. El nivel educa-
tivo CINE 1 es el más estudiado. Tal vez debido a los exigentes requisitos 
metodológicos, ninguno de los estudios representa plenamente el universo 
en juego en los dos países, lo que sugiere una importante oportunidad para la 
futura agenda de investigación educativa.

Nuestros resultados también sugieren que el modelo de AV, en sus 
diversas especificaciones, ha sido investigado en la Península Ibérica con un 
enfoque principal en la mejora del sistema educativo, el refuerzo de la autono-
mía escolar y la potenciación del papel de la evaluación educativa en el ciclo 
de las políticas públicas. Ninguno de los artículos aboga por la adopción de la 
evaluación de competencias con fines de alta exigencia. Los profesores y las 
prácticas docentes marcan la diferencia. La evidencia de la eficacia diferen-
cial entre centros escolares apoya la promoción de programas y medidas di-
rigidos a mejorar los centros y el sistema educativo en general. Sin embargo, 
el corpus sugiere un consenso general sobre el hecho de que responsabilizar 
a los profesores o a las escuelas utilizando metodologías que no evalúan con 
precisión su calidad puede hacer más daño que bien (Everson, 2017). Nues-
tros hallazgos sirven como base para futuras investigaciones, fomentando una 
exploración más matizada de la eficacia educativa que integre perspectivas 
tanto locales como globales. Además, sigue habiendo una necesidad sustan-
cial de más investigación científica en la Península Ibérica para identificar 
las características clave de las prácticas docentes eficaces y los factores que 
contribuyen a la eficacia educativa.

El corpus revela un ritmo más lento de desarrollo y publicación en 
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Portugal y España en comparación con otras regiones (Murillo y Martíne-
z-Garrido, 2019; Scheerens, 2014). Destaca el vínculo entre la evaluación 
educativa y la mejora escolar, junto con cuestiones clave de calidad y equidad 
en la educación. Aunque destaca los conocimientos y la capacidad existentes 
en la región, también revela la falta de inversión en proyectos a gran escala. 
Sin embargo, la aplicación de un sistema de indicadores de valor añadido 
depende de la calidad y la cantidad de las variables utilizadas en el modelo, 
por lo que la colaboración gubernamental es esencial (Ferrão, 2012b). Desde 
la década de 1990, se han producido avances significativos en el tratamiento 
de las cuestiones de metodología estadística, lo que permite un análisis más 
riguroso y una interpretación más clara de los logros académicos tanto de los 
estudiantes individuales como de las escuelas (Saunders, 1999).

Estos avances han arrojado luz sobre la complejidad intrínseca de los 
retos que plantea la evaluación de la eficacia educativa que, de acuerdo con 
la estructura intelectual del conocimiento del corpus, en menos de 20 años de 
investigación de la EV llevada a cabo por académicos portugueses y españo-
les, se han abordado y resuelto eficazmente los principales retos metodológi-
cos. Nuestras conclusiones indican que, con el paso del tiempo, la estructura 
intelectual de la IEE ha evolucionado, con conceptos fundacionales cada vez 
más interconectados y diversos. El campo ha pasado de un fuerte énfasis en 
el rendimiento escolar y los modelos estadísticos a un enfoque más integral 
que considera la calidad educativa, la responsabilidad de la mejora y los fac-
tores socioemocionales, lo que pone de relieve la naturaleza dinámica de la 
investigación educativa.

Por último, la perspectiva internacional de esta investigación pone de 
relieve las fuertes conexiones globales que han fomentado los académicos 
portugueses y españoles, aunque por separado. Este compromiso internacion-
al tan diverso pone de manifiesto el creciente reconocimiento de la IEE lleva-
da a cabo en Iberia a escala mundial. También muestra cómo tanto Portugal 
como España han pasado a formar parte de ecosistemas de investigación más 
amplios, colaborando entre continentes. Sin embargo, a pesar de estos vín-
culos globales, la ausencia de colaboración entre investigadores portugueses 
y españoles supone una oportunidad perdida para el intercambio regional 
de conocimientos. Reforzar las redes transfronterizas dentro de la Península 
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Ibérica podría integrar aún más a ambos países en la comunidad investigadora 
mundial y fomentar soluciones adaptadas a sus retos educativos comunes. Así 
pues, para mejorar el impacto de las medidas de IEE y VA en Portugal y Es-
paña, es crucial establecer redes de colaboración más sólidas entre los inves-
tigadores de ambos países. La ausencia de un vínculo de colaboración entre 
académicos portugueses y españoles limita el intercambio de ideas, buenas 
prácticas e innovaciones en este campo, lo que puede obstaculizar el desar-
rollo de políticas educativas basadas en pruebas. Los responsables políticos 
deben dar prioridad a la creación de asociaciones formales de investigación, 
programas académicos conjuntos y oportunidades de financiación transfron-
teriza. Al fomentar la colaboración entre estos dos grupos, los investigadores 
pueden abordar colectivamente los retos educativos compartidos, mejorar la 
calidad de la investigación y desarrollar soluciones específicas para la región 
que mejoren los resultados educativos en ambos países. Esto también con-
ducirá a una mayor integración de las perspectivas del sur de Europa en el 
diálogo global sobre la IEE, garantizando políticas y prácticas educativas más 
inclusivas y eficaces.

Este estudio tiene la limitación de mapear el tema basándose única-
mente en artículos indexados en Scopus, que, a pesar de tener el mayor núme-
ro de títulos fuente en portugués y español en comparación con el Education 
Resources Information Center (ERIC) y Web of Science, todavía puede ex-
cluir estudios relevantes de otras fuentes.
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