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Resumen

Este articulo resume un estudio sobre veintiséis libros escolares israelies de Historia
y estudios sobre el Holocausto, utilizados en escuelas laicas convencionales, y se centra en
la representacion de las victimas del Holocausto en los libros escolares israelies. El estudio
adopta un enfoque de semidtica social para el analisis de textos e intenta revelar el interés
de los retoricos y disefiadores de libros escolares mediante el analisis de las representacio-
nes, concebidas como signos motivados. El argumento del articulo es que, en relacion con
el Holocausto, los libros escolares israelies adoptan a menudo la narrativa y la perspectiva
nazi-alemana, que no responde al sufrimiento de las victimas, y las representan de forma des-
personalizada como iconos, simbolos y especimenes de categorias. El articulo termina con la
representacion de los palestinos como nazis en los libros de texto.

Palabras clave: Representacion del Holocausto, fotografias de atrocidades, andlisis
multimodal, signos motivados, nazificacion de los palestinos.

Abstract

The paper summarizes a study of twenty-six Israeli schoolbooks of History and
Holocaust studies, used in mainstream secular schools. It focuses on the representation of
Holocaust victims in these schoolbooks. The study adopts a social semiotic approach to
text analysis and attempts to reveal the interest of the rhetors and designers of schoolbooks
through the analysis of representations, conceived of as motivated signs. The paper’s argu-
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ment is that regarding the Holocaust, Israeli schoolbooks often adopt the Nazi-German nar-
rative and perspective, which is not responsive to victims’ suffering, and represent them in a
de-personalized way as icons, symbols, and specimens of categories. The paper ends with the
schoolbooks’ portrayal of Palestinians as Nazis.

Key words: Holocaust representation, atrocity photographs, multimodal analysis,
motivated signs, Nazification of Palestinians.

Introduccion
Las preguntas

Ante la exposicion de los escolares a fotografias y descripciones verbales
de las atrocidades alemanas, afo tras afio, la pregunta que surge es: ;,cOmo
podemos leer estas fotos y textos y como hacer que los nifios los lean? ; Ac-
tuan las fotos de atrocidades como clichés, significantes vacios que distan-
cian y protegen a los espectadores del acontecimiento? ;Se han «degradado
de documento que contiene un contexto a simbolo carente de sustancia»?
(Chéroux 2001). ¢(La repeticion de historias y fotografias horribles embota
nuestra respuesta a los casos contemporaneos de brutalidad, descartandolos
como algo ya conocido, o, por el contrario, su repeticion retraumatiza por si
misma, convirtiendo a los espectadores distantes de la memoria en victimas
sustitutas que, al haber visto las imagenes tantas veces, las han incorporado
a sus propios relatos y recuerdos y se han vuelto asi ain mas vulnerables a
sus efectos? (Hirsch 2001, 8). ;Permiten las imagenes de cruel perversidad el
recuerdo, el duelo y la elaboracion? (ibid. 5). ;Pueden estas imagenes hacer
posible un discurso responsable y ético sobre el sufrimiento contemporaneo
de los demas?

Algunos estudiosos creen que las fotografias de atrocidades se resisten
al duelo (Hirsch, 2001). Su exhibicion no crea mas que «horrible fascinaciony»
(Baudrillard, 1984) y degrada a las victimas cada vez que se ven: «Si las ima-
genes fueron tomadas por los nazis para degradar a sus victimas, ;no estamos
colaborando con ellos al mostrarlas? ;Tenemos derecho a mostrar a personas
en sus ultimos momentos antes de enfrentarse a la muerte para apoyar la pro-
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paganda, sea cual sea su propdsito? «(Janina Struk 2008, 115).

Metodologia

Este estudio adopta un enfoque semidtico social y utiliza métodos del Anali-
sis Multimodal del Discurso (Kress 2012. Machin. 2013.). Trata de revelar los
intereses de los autores y disefiadores de manuales escolares y sus propdsitos
pedagodgicos a través del examen de los medios semidticos de representacion,
como el discurso, el género, la maquetacion y los elementos visuales.

La semidtica social parte de la base de que los significados y el cono-
cimiento se realizan en signos o complejos de signos de modos especificos,
ninguno de los cuales es arbitrario (Kress 1993). Los signos estan conforma-
dos por su historia y su uso actual en una cultura determinada (Kress 2010), y
estan motivados, no siempre intencionadamente, por la ideologia, los puntos
de vista, los valores y la posicion del creador del signo con respecto al mensa-
je pretendido y sus destinatarios. Estos elementos pueden inferirse del texto
y dan testimonio de los propdsitos educativos y de las relaciones de poder. El
significado de cada signo, ya sea verbal o visual, viene determinado no sélo
por sus cualidades inherentes, sino también por la forma en que interactua
con los demas signos, por su ubicacion en un lugar determinado (por ejemplo,
una pagina de un libro de texto) en un momento dado, por sus caracteristicas
materiales y por sus cualidades metaforicas.

La investigacion semidtica social plantea preguntas semidticas para
responder a preguntas sociales. La pregunta social del presente estudio es:
(cudl es el proposito pedagdgico de los escritores israelies de libros escolares
de historia y estudios sobre el Holocausto? La pregunta semiotica es: jcudles
son los medios a través de los que estos libros representan a las victimas del
Holocausto? El discurso pedagogico es un compuesto de discurso instructivo,
o el contenido de una asignatura escolar, y discurso regulativo, o las relacio-
nes sociales que subyacen a una pedagogia especifica (Bernstein 1996). Por
lo tanto, «el discurso pedagdgico no puede identificarse con los discursos que
transmite [...]. Es el principio pedagogico el que se apropia de otros discursos
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y los pone en relacion especial entre si, a efectos de su transmision y adqui-
sicion selectiva en la escuelay (ibid. 46). Los manuales escolares transponen
signos verbales y visuales de otros lugares, como fuentes politicas e histori-
cas, y los recontextualizan en el discurso pedagdgico de acuerdo con sus ob-
jetivos especificos. El interés que motiva la recontextualizacion de iméagenes
y textos esta «configurado profesionalmente» y «es uno de los medios por los
que el poder entra en la transposicion de significado». (Kress 2020,35). Es el
poder el que transforma el contenido y el significado en funcion de la forma
en que se anima a los escolares a relacionarse con el tema y de la forma en que
su representacion estd disenada para afectarles. El investigador se encuentra
con el nuevo signo y se pregunta, ;qué motivd su produccion o determind
los criterios para su elaboracion? «Aquello que se usa como criterio seré lo
significado». (Kress 2020, 35).

Tanto las fotografias como los textos, seleccionados en funcion de lo
que se considera pedagogicamente pertinente, se transforman y crean nue-
vas relaciones entre lo semidtico y lo «externo a lo semidtico» (Chouliaraki
2006), es decir, con la esfera social en la que se utilizan.

El contexto social del estudio

Israel ha interpretado el lema «jNunca mas!» como «jNunca mas a noso-
tros!», y no como «jNunca mas a nadie!» (Elkana 1988). Esta interpretacion
solo deja dos opciones: sacrificar a otros o ser sacrificado, matar o morir, y
por tanto resulta clave para entender los sentimientos y acciones israelies ha-
cia los palestinos y los vecinos arabes.

La condicion de israeli se constituyd primero contra la imagen de los
judios débiles y diligentes de la Europa del Este, la mayoria de los cuales
perecieron en el Holocausto sin oponer resistencia. Estos eran los judios que
no queremos ser (Segev 2019), segun el primer ministro Ben-Gurion, quien
declar6 publicamente: «Llamenme antisemita, pero debo decir esto. [...] No
pertenecemos a este pueblo; nos rebelamos contra tal pueblo judio. No quere-
mos ser tales judios». (Segev, 2019, 448). El segundo grupo contra el que se
constituy6 la condicion de israeli fueron los arabes que, segiin Ben-Gurion,
reemplazaban a los nazis alemanes como potenciales exterminadores del pue-
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blo judio después de que Israel se reconciliara con Alemania en 1953 (ibid.).
Ambos grupos aparecen en los libros de texto como los «otros» absolutos. En
el discurso de un «Estado para una nacidn perseguiday, los antiguos judios
despreciados, que perecieron deshonrosamente sin luchar, se convertian en
el «nosotros» potencial que puede perecer de nuevo, esta vez a manos de los
«arabes nazis». Todos los judios israelies, incluso aquellos cuyos antepasados
no se vieron afectados por el Holocausto, se perciben como «victimas heredi-
tarias» y sienten que viven en un mundo poblado por asesinos que los odian
(Bauman 2001, p.14). «El mundo [se] define por su intencion y determina-
cion de destruir a los judios» (Illouz, 2021). Todos comparten el trauma de la
aniquilacion de los judios europeos, que se convirtié en el «trauma elegido»
de Israel. El psicoanalista Vamik D. Volkan, que acuii6 el término, define el
trauma elegido como las imagenes compartidas de acontecimientos histdricos
especificos «en los que un gran grupo sufre pérdidas o experimenta impo-
tencia y humillacion en un conflicto con un grupo vecino». (2015, 13). Las
experiencias traumaticas y las autoimagenes dolorosas asociadas a las repre-
sentaciones mentales del acontecimiento traumatico se «depositan en la auto-
rrepresentacion evolutiva de los nifios de las siguientes generaciones, como si
estos nifios fueran capaces de llorar la pérdida o revertir la humillacion». Este
depdsito constituye «una transmision intergeneracional del traumay. (ibid.).
Asi, «se teje en la tela de la tienda étnica o del gran grupo y se convierte en
parte inseparable de la identidad del grupo». (ibid.). Un buen ejemplo es la es-
tudiante recién emigrada de Etiopia que le dice a su profesor de universidad:
«Queria sentirme israeli, asi que fui a Auschwitzy.

“Cuando comienza un conflicto en el presente con enemigos actua-
les, se reactivan los ‘traumas elegidos’ junto con las ideologias del derecho,
[que] hacen referencia a un sentimiento compartido de derecho a recuperar
lo que se perdi6 en la realidad y en la fantasia durante el trauma colectivo
(Volkan 2015, 16-17). Los miedos, las expectativas, las fantasias y las de-
fensas asociadas a un trauma elegido reaparecen cuando se establecen co-
nexiones conscientes e inconscientes entre el trauma pasado y una amenaza
contemporanea. Este proceso magnifica la imagen de los enemigos actuales
y de los conflictos actuales. Como veremos mas adelante, los palestinos son
representados en los libros de texto, al igual que en el discurso sociopolitico
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en Israel, como nazis potenciales o reales. Los acontecimientos presentes de
hostilidad reactivan un sentimiento de victimizacion y el sentimiento de ven-
ganza se vuelve exagerado, y puede perpetuar una crueldad de otro modo im-
pensable contra los demas. «Los lideres parecen saber intuitivamente co6mo
reactivar un trauma elegido, especialmente cuando su gran grupo estd en con-
flicto, o ha pasado por un cambio drastico y necesita reconfirmar o mejorar
su identidad». (ibid.) Por ejemplo, el presidente Hertzog equipara el ataque
de Hamas del 7 de octubre de 2023 contra Israel, tras décadas de asedio, a los
crimenes antisemitas nazis (Goldberg Amos, 2024): «Desde el Holocausto no
han sido asesinados tantos judios en un solo dia [...] Desde el Holocausto no
hemos visto tales imagenes de madres y nifios judios inocentes, adolescentes
y ancianas cargados en camiones y llevados al cautiverio».'

Los traumas elegidos se recuerdan de forma similar durante el ani-
versario del acontecimiento original y la conmemoracion ritualista ayuda a
unir a los miembros del gran grupo (ibid.). En Israel, el Dia del Recuerdo
del Holocausto sirve a los politicos y primeros ministros para atizar el miedo
y la animadversion hacia los conciudadanos, stibditos y vecinos palestinos,
confundiéndolos con los nazis alemanes. Illouz sostiene que, al haber sido
adiestrados mental y emocionalmente para vivir con miedo, los israelies no
poseen ni pueden adquirir la madurez politica de una ciudadania verdade-
ramente democratica, pues siempre cederan a su miedo. Su percepcion del
mundo como enemigo ha ido moldeando la actitud de los sionistas hacia los
arabes-palestinos, cuya resistencia anticolonialista es atribuida al odio a los
judios, tanto por los politicos como en los libros de texto.

Judith Keilbach (2009, 62) sostiene que «dependiendo del significado
“nacional” del Holocausto y de las dimensiones que experiment6d una parte
de la poblacion, el uso de imagenes y sus motivos subyacentes varian enor-
memente». Por ejemplo, la gesta de los soldados aliados se enfatiza mediante
fotografias que muestran el horrible estado de los supervivientes y la limpieza
de los cadaveres en los campos. Estas fotografias, implicita e invariablemen-
te, «adoptan el punto de vista de los soldados, mostrando el inimaginable
horror al que se vieron expuestos “nuestros muchachos”».

Las fotografias e historias del Holocausto se utilizan sobre todo para

1 President Hertzog, The Time magazine October 9, 2023

Revista de Educacion, 408. Abril-junio 2025 pp. 97-130
Recibido: 27/09/2024 Aceptado: 10/12/2024



Peled-Elhanan, N. UNA PEDAGOGIA DEL HORROR: EL HOLOCAUSTO EN LOS LIBROS DE TEXTO
ISRAELIES

autentificar la narrativa sionista «del Holocausto a la Resurreccion», en la
que el Holocausto se convierte en la «destilacion de la historia y el sionismo
en su conclusion finaly. (Raz-Krakotzkin 2003, 166). Esta narrativa afirma
que el pueblo judio, «casi milagrosamente, surgié6 como un ave fénix de las
cenizas y tuvo un nuevo comienzo inmediatamente después del Holocausto,
construyendo un hogar nacional en la Tierra de Israel, a pesar de la oposicion
putativamente inmoral de los habitantes palestinos de la tierra y de todo el
mundo arabe.» (Bashir y Goldberg 2019).

Asi, como observa la historiadora del Holocausto Hannah Yablonka,
«solo ensenamos a nuestros alumnos que somos victimas» y educamos a «ge-
neraciones que no entienden lo que es la normalidad». Yablonka califica de
«necrofilia» la preocupacion constante por las atrocidades del Holocausto y
afirma que «esta insistencia incesante en la Shoah como lo més importante ha
destruido el sionismo y ha convertido a Israel en “una alternativa al desastre”
y nada masy. (Alfasi 2021).

La enseiianza del Holocausto

La ensefianza del Holocausto en Israel se combina con su presencia cada vez
mayor en la esfera publica y su transformacion en el principal componente de
la formacion de la identidad nacional (Naveh 2017, 280). Durante las décadas
de 1950 y 1960 (Yablonka 1994), el tema del Holocausto fue practicamente
ignorado en la memoria nacional israeli. La Solucion Final, en la que millo-
nes de judios indefensos fueron masacrados, era la antitesis del ethos nacional
que el sistema educativo trataba de consolidar. Preparar a la joven generacion
para la tarea de defender el pais frente a sus enemigos era la principal prio-
ridad de los educadores (Resnik 2003) y las victimas y los supervivientes
del Holocausto solian ser vistos con desprecio, pues socavaban el proyecto
sionista al permitir que los nazis asesinaran a la futura poblacion del Estado
de Israel. Se trazd una dicotomia entre «ellos», que encarnaban el desdenable
pasado de la didspora, y «nosotrosy, los sionistas resucitados del futuro, que
habiamos enterrado el pasado. (Naveh 2017, 276).

Sin embargo, tras el revés de la guerra de 1973, la educacion sobre el
Holocausto fue revalorizada por el Estado, ya que buscaba «formar sujetos
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nacionales que voluntariamente siguieran viviendo en Israel a pesar de los
problemas de seguridad y estuvieran deseosos de defender la patria con sus
vidas» (Resnik 2003, 310). Desde entonces, el Holocausto se ha ensefiado
como parte de la narrativa sionista y se ha convertido gradualmente en el
acontecimiento central de la historia judia (Oron 1993). De este modo, ha
sustituido al acontecimiento de la creacion del Estado de Israel y estd reem-
plazando gradualmente al sionismo, no s6lo como elemento definitorio de la
identidad israeli, sino también como criterio Gltimo segun el cual se interpre-
tan todas las acciones de la humanidad (Naveh 2017).

El principal mensaje transmitido por la educacion israeli es que el an-
tisemitismo, que llevé al Holocausto, fue el incentivo para el establecimiento
del Estado de Israel y su razon de ser. De este discurso se deduce que so6lo un
Estado judio en el que los judios constituyan la mayoria puede garantizar la
seguridad a cada judio del mundo. Como observa el historiador del Holocaus-
to Omer Bartov en relacion con el Museo del Holocausto Yad-Vashem, «el
visitante debe marcharse con el pensamiento de que si hubiera habido un Es-
tado judio antes del Holocausto, no se habria producido el genocidio; y como
se produjo el genocidio, debe haber un Estado». Esto se expresa claramente
en un texto para nifios en edad preescolar:

«Un Holocausto es un desastre enorme. Y este desastre le ocurrio al
pueblo judio no en la Tierra de Israel, sino en otros paises diferentes de todo
el mundo. Los judios pueden viajar y visitar otros paises, pero todo judio debe
saber que Israel es su unico y verdadero hogar»?

En una guia para el profesor de un programa de educacion del Holo-
causto para segundo curso (Dagan, B. 2020): «Los alumnos comprenderan
que durante la Segunda Guerra Mundial los judios no tenian un Estado.
La creacion del Estado de Israel garantiza nuestra seguridad y proteccion.
Estamos en conflicto con los paises arabes vecinos, pero ahora podemos
defendernosy. Y para los estudiantes de secundaria: «El movimiento sionista
vio en la Shoa la prueba de que el camino sionista era el justo. El deseo de
establecer un Estado judio se entendié como la necesidad de todos los judios
del mundo». (Mishol 2014, p.354).

Todos los libros de texto sobre el Holocausto terminan con estudiantes

2 https://www.ynet.co.il/articles/0,7340,L.-5502051,00.html
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de secundaria israelies marchando por el camino de Auschwitz, envueltos en
banderas israelies, en un gesto de victoria del sionismo sobre el nacionalso-
cialismo. Bartov (1996, 178) lo expresa de la siguiente manera: «Al igual que
el Estado puede remontarse al Holocausto, también el Holocausto pertenece
al Estado: los millones de victimas eran israelies en potencia. Y mas aun:
todos los israelies son victimas potenciales en el pasado, el presente y el fu-
turo».

La representacion del Holocausto en los libros de texto israelies

Los alumnos israelies aprenden con detalles espeluznantes todo sobre
el proceso de aniquilacion, «pero no se da cabida a los propios aniquilados»
(Raz-Krakotzkin 2005, 166). El historiador Moshe Zuckerman (2023) sostie-
ne que Israel ha traicionado a las verdaderas victimas judias transformandolas
en una ideologia victimista. Los judios exterminados se han convertido en
«una enorme masa de objetos anénimos (los seis millones), en la que los indi-
viduos judios han pasado a formar parte de la practica del no recuerdo a través
del fetichismo rutinizado de la “memoria” del Holocausto». (Zimmerman y
Zuckerman 2023, 11). Lo que importa es que la aniquilacion de los Judios
europeos sucedio; las victimas concretas importan menos.

Representacion visual

La mayoria de las imagenes de los libros de texto israelies representan con-
ceptos relacionados con el Holocausto: hambre, inanicion, etiquetado (el
distintivo amarillo) o la Solucion Final. Por tanto, aunque las imagenes son
traumatizantes y constituyen lo que Yablonka denomina «la pornografia del
maly, se incita a los alumnos a pensar en los que padecieron el Holocausto
conceptualmente y a categorizarlos como lo harian con los fendmenos de
cualquier otra asignatura.

Muestras de categorias: La insignia como caracteristica de criterio: motiva-
cion explicita e implicita.
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Imagen L.- Keren 1999. Viaje a la memoria. Courtesy of Mapa Pub. Tel Aviv Books.

The photographs are:

1. Heinrich Joest. Warsaw Ghetto, Poland. September 19, 1941. Yad Vashem archive 2536.
2. Hanna Lehrer’s photo. Yad Vashem Photo Archive 14081189

En Viaje a la memoria (Keren 1999), en un capitulo titulado «Los na-
zis disefian planes para desarraigar y aislar a los judiosy, la foto de la mujer
vendedora de brazaletes aparece en la parte superior central de la pagina y
constituye probablemente la imagen mas destacada de la doble pagina, dada
su ubicacion y la horrible imagen humana que presenta. La foto fue tomada
por el fotégrafo aficionado nazi Heinrich Jost en su viaje de cumpleafios al
gueto para celebrar su nueva camara Lycra. Junto a esta foto hay un dibujo de
una estrella de David, en alusion a las insignias que vende y sefialando que
¢ésta es la caracteristica que se usa como criterio de la foto y la razéon por la
que fue elegida. Un vector diagonal une a la vendedora de brazaletes con una
nina situada justo debajo de una tienda judia en ruinas, en la parte inferior
de la pagina. Lleva una insignia con la estrella de David. No se menciona
su nombre ni su historia, pero en el archivo del Museo del Holocausto Yad
Vashem se la identifica como «Hanna Lehrer, de 6 afos, judia de Munich, que
lleva tanto su estrella judia dorada personal alrededor del cuello como la in-
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signia obligatoria de la Estrella Amarilla que la identifica, la aisla y la aleja de
los demas alemanes. Hanna fue enviada mas tarde a Riga, Letonia, donde fue
asesinada» (Archivo fotografico de Yad Vashem / Museo Conmemorativo del
Holocausto de los Estados Unidos). La insignia se coloca igualmente junto
a su foto, ampliada y en color, subrayando su prominencia como la caracte-
ristica usada como criterio y que debe centrar la atencion. El vector significa
que la mujer y la nifia son del mismo orden; dos partes de una taxonomia
cuyo rasgo definitorio es la insignia. La leyenda bajo la fotografia de la nifia
incluye preguntas: «Una nifa judia de Alemania con un distintivo amarillo.
(Cuando se utilizo el distintivo amarillo para identificar a los judios en el
pasado? ;Cual es la diferencia entre el uso en el pasado y el de los nazis?».
Estas preguntas desvian claramente la atencion de la pequefia portadora del
distintivo hacia el distintivo en si. Mientras que la mujer fue fotografiada por
un fotografo aficionado independiente, la foto de la nifia sirvid para identifi-
carla en los carnés de identidad que los alemanes expidieron a los judios. Van
Leeuwen (2008, 42) observa que la identificacion implica definir a los actores
sociales no en funcion de lo que hacen, sino de lo que, de forma mas o menos
permanente o inevitable, son. Una vez que Hannah fue fotografiada, se trans-
formé en un espécimen de la categoria de nirios judios a quemar. Marianne
Hirsch (2001, 25) senala que «el hecho mismo de su existencia puede ser
lo mas asombroso, inquietante e incriminatorio de estas fotografias» que se
tomaron para «la identificacion, la visibilidad y la vigilancia, no para la vida,
sino para la maquina de la muerte que ya habia condenado a todos los asi mar-
cados con una enorme J en letra géticax. (ibid. p 27). En otras palabras, tales
fotografias de identificacion de nifos y adultos indexan el exterminio (Hirsch
ibid. 74). El conocimiento de que va a morir, de que ha muerto, se transmite
por su sola presencia (Hirsch 2012, 231). El libro de texto israeli clasifica a
Hannah como un espécimen anoénimo de una categoria diferente: la de los
portadores de la estrella amarilla. Pero en ambos casos, su funcion es figurar
metonimicamente como espécimen de su categoria y no como individuo dig-
no de ser recordado y conmemorado.

Aunque la motivacion explicita para mostrar estas fotografias era la
insignia, la pregunta es cudl era la motivacion implicita para mostrar estas
fotos en particular, una mujer que parece «como si estuviera a punto de caerse
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y morir al momento siguiente»® y una nifia pequena asustada que esta a punto
de ser asesinada. Aunque se pide a los alumnos que se centren en la insignia,
es obvio que la mujer y la nifia fotografiadas atraen su atencion. Por lo tanto,
parece que la motivacion implicita para elegir estas fotografias debe haber
sido «golpear a los estudiantes en las tripas», como dijo el inspector general
en los noventa (Miron, 2005), para recordarles lo que les ocurria a las nifias y
a las madres cuando vivian en otros paises, y asegurar asi su lealtad al Estado
y “no dejar que se extinga el fuego de la venganza”.

El nifio del gueto de Varsovia — un icono y un simbolo

La mayoria de las fotografias estan descontextualizadas o ha sido re-
cortadas, por lo que funcionan como simbolos e iconos de la aniquilacioén de
los judios. Los lectores no reciben informacion sobre el evento fotografico, el
fotografo o los sujetos fotografiados. A Didi-Huberman (2012, 34) le preocu-
pa que el uso iconico de imagenes recortadas apunte a una «falta de atencion»
hacia las iméagenes y los acontecimientos que representan. En lugar de recor-
tar, insta a los espectadores a imaginar lo inimaginable y hacer un «esfuer-
zo de trabajo arqueoldgico [...] que relacione las imagenes en una secuencia
constante de colisiones y conexiones, fracciones o transformaciones». Por
ello, recomienda dejar las fotografias intactas. En una linea similar, Lewis
(2001, 349) habla de «chapuza académica» y argumenta que tal manipulacion
nunca se permitiria con los textos verbales. «La version recortada de la foto-
grafia nunca lleva una declaracion de haber sido recortada de una fotografia
mas grande. De hecho, [...] no se ha encontrado ni un solo ejemplo en el que
se informe al lector de que se ha realizado algun recorte».

El recorte resta valor documental a la fotografia. «El significado de la
fotografia puede cambiar significativamente [...] en especial cuando se apoya
en un pie de foto cuidadosamente escrito, es una practica juzgada inaceptable
y poco profesional» (ibid.).

3 Schwarberg, Gunther, Ed. 2001. Joest, Heinrich. A Day in the Warsaw Ghetto. Steidl Publishers. Lon-
don. UK.
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Imagen II.- Forcibly pulled out of bunkers.17 © National Archives, Washington, Stroop Report Image No 89835b.
Yad Vashem Archives 26655. 1065/848

Una de las fotografias recortadas en las que la victima desconocida
ha adquirido «prominencia internacional» (Ruth Ayab 2020) es la del nifio
del gueto de Varsovia que levanta los brazos en senal de rendicion. Aunque
los libros de texto israelies suelen mostrar la fotografia completa de los ju-
dios que fueron sacados del bunker por la fuerza, no dan ninguna informa-
cion sobre las demas personas que aparecen en la fotografia y utilizan al nifio
recortado como simbolo. La fotografia recortada ha pasado a simbolizar la
crueldad de los hombres adultos hacia los nifios en lugar de conmemorar el
levantamiento del gueto contra el poder nazi. Avieli-Tabibian (2009) muestra
al nifio solo, descontextualizado, en la esquina superior izquierda de cada
pagina del capitulo “La lucha armada de los judios”. Asi, el levantamiento no
esta simbolizado por uno de los combatientes ni por nadie que pudiera con-
memorar la resistencia y la revuelta, sino por una fotografia recortada que fue
utilizada por los nazis como icono de su logro: la aniquilacion definitiva del
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gueto de Varsovia y de la vida judia. Avieli-Tabibian (2009) también presenta
un cuadro del nifio, de Michael Bak, en toda la portada. La obra lo muestra
de espaldas, de modo que el espectador se sitiia en la posicion del soldado
Josef Blosche, que le apuntaba con su fusil. Como en hebreo la portada de un
libro se llama «puertay, el estudiante entra en el libro a través de este cuadro
en la posicion de Blosche, a través del simbolo de la aniquilacion judia. La
obra recibio6 un titulo universal, Icono de la Pérdida. Bak ha pintado al nifio
docenas de veces en numerosas escenas, con o sin rostro, en diversos contex-
tos culturales y religiosos. En una de ellas, el nifio esta clavado en la cruz y
en otra lleva la cruz a cuestas por la Via Dolorosa de Jerusalén Este. Asi, el
icono se desvincula, en palabras de Rothberg, «de las versiones exclusivas
de la identidad cultural» y demuestra «como el recuerdo atraviesa y a la vez
une diversos lugares espaciales, temporales y culturales». También sefiala las
similitudes de las guerras raciales y religiosas, ya sean judias, cristianas o
musulmanas (Rothberg 2009, 11, 95). El disenador del libro escolar eligio la
obra que nos sitiia en la posicion del asesino potencial o real del nifio. S6lo
vemos su espalda cubierta con lo que parece la insignia amarilla de Juden, su
mochila y sus manos levantadas. El nifio se enfrenta a una pared cubierta con
la misma insignia amarilla que cubre su cuerpo; le amenazan por la espalda
mientras se acerca a la pared que tiene delante. Puede ser el muro que sepa-
raba el gueto de la parte aria de Varsovia; o puede ser el Muro de las Lamen-
taciones de Jerusalén Este, simbolo de la catastrofe y el exilio judios, que le
da la bienvenida en el momento en que es capturado por los alemanes, justo
antes de su probable muerte, pero que le bloquea en lugar de salvarle. Aunque
el cuadro es muy diferente de la fotografia original, nunca podria confundirse
con otra imagen que no fuera la del nifio del gueto de Varsovia. Esto refuerza
su estatus de icono.
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Imagen III.- Avieli-Tabibian 2009. (Samuel Bak, Icon of Loss, 2008, 152x122 cm). Courtesy of the Center of Edu-
cational Technologies.

En Mishol (2014, 289-294), vemos al nifio de Varsovia en la parte in-
ferior de cada pagina del capitulo sobre el fusilamiento directo de judios por
los Einsatzgruppen en Ucrania. Ademas, este icono de la aniquilacion de los
judios europeos aparece al pie de cada pagina del capitulo de Mishol sobre
los judios norteafricanos durante el Holocausto y representa asi a los judios
exterminados en todo el mundo.

La imagen recortada del nifio también aparece, descontextualizada, en
muchas de las portadas de los libros escolares: pisoteado bajo una bota gi-
gante (Gutman 2009), levantando los brazos frente a Hitler y Stalin bajo una
enorme insignia amarilla de los Juden (Inbar y Bar-Hillel 2010), o flotando
en el aire turbio por encima de los sefiores de la guerra y las maquinas de
guerra (Mishol 2014). En todas estas representaciones, mira al espectador con
la mirada suplicante, asustada e inocente que Kress y Van Leeuwen (2006)
definieron como una «exigencia». Esta mirada puede interpretarse como
una exigencia de responsabilidad o més bien de capacidad de respuesta en
el sentido que Levinas dio al término (Andrea Liss 1998, 112). Sin embargo,
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en el discurso israeli, su exigencia se interpreta a menudo como una llamada
a la venganza contra todos aquellos que desean exterminarnos de nuevo a
«nosotrosy, ejemplificada en la obra escrita por el dramaturgo israeli Hanokh
Levin, El Patriota. En la obra, Mahmud, un nifio palestino, permanece con
las manos en alto, igual que el nifio de Varsovia, mientras un soldado israeli
le apunta con una pistola a la cabeza. El soldado israeli, llamado Lahav (que
en hebreo significa Cuchilla), se dirige a su propia madre mientras apunta con
el revolver: «El vengaré tu sangre y la sangre de nuestra familia asesinada,
como entonces, madre, cuando tu hermano pequefio se quedé solo frente al
aleman por la noche» (citado en Hirsch 2012, 144).

La madre de Ivangorod — la transmision de la l6gica nazi.

Las traumatizantes imagenes de atrocidades que muestran los libros escolares
estan regidas por lo que Marianne Hirsch (2001, 26) denomina «la mirada
asesina nacionalsocialistay y la perspectiva nazi a menudo se presenta como
objetiva y factual. El siguiente ejemplo sugiere que los libros de texto israe-
lies estan atrapados en esta mirada y la reproducen no sélo a través de las
fotografias, sino también en los textos y en las preguntas que acompafian a
las fotografias. Asi, los libros de texto suelen incitar a los jovenes estudiantes
a adoptar la l6gica nazi, que presenta a las victimas como Stiicke (piezas, uni-
dades), como las llamaban los alemanes, o0 como «otros» en ltima instancia.
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Imagen IV.- Einsatzgruppen murdering Jewish civilians in Ivangorod, Ukraine, 1942. Credit: Jerzy Tomaszewski,
Poland. Yad Vashem Archive, Photo Collection 143DOS5

Una de las fotografias que «ha hecho historia», ampliamente difundida
e inmediatamente reconocible, es la foto de la madre de Ivangorod a la que
disparan soldados alemanes mientras protege a su hijo con su cuerpo (Struk,
2011). La madre, recortada de una imagen mas grande, se transformo en un
icono del asesinato de judios soviéticos por disparo directo. Esta foto se con-
virtié en lo que la historiadora de la fotografia Vicky Goldberg (1991,145)
denominé un «icono secular», es decir, una fotografia que posee un intenso
impacto simbolico a través de representaciones que inspiran cierto grado de
sobrecogimiento, mezclado con pavor o compasion, y que parecen encapsular
fendmenos tan complejos como el poder del espiritu humano y la destruccion
universal.
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Imagen V.- La fotografia recortada. Yad Vashem Archive 65779

La foto recortada aparece en la mayoria de las publicaciones, incluidos
los libros de texto israelies. Sus caracteristicas que se usan como criterio
son a la vez concretas y conceptuales, como en la mayoria de los iconos: los
disparos y el acto de «ser madre». La mujer es sin duda consciente de que su
acto de proteccion es inutil, pero todas las madres pueden identificarse con
ella, porque su acto evoca la cualidad mas universal de la humanidad (Chou-
liaraki 2006, 144). El asesino y los dos rifles que tiene detras simbolizan el
colmo de la maldad masculina. Esta foto no s6lo informa de una posibilidad
impactante, sino que realmente induce la conmocion. Plantea la cuestion mo-
ral mas fundamental: ;como se puede condenar a muerte a una joven madre
y aun bebé? Al hacerlo, lleva a los espectadores a exigir que se restablezca la
justicia (Chouliaraki 2006).

Los libros de texto suelen presentar la foto recortada en su estado ico-
nizado, a veces desprovista de detalles de tiempo y lugar, y ninguno de ellos
discute la foto y su trayectoria, ni su impacto. La utilizan para hablar del
método del asesinato directo y sus «deficiencias» y para explicar la transicion
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a los camiones de gas como medio mas eficaz de exterminar a los judios. En
la mayoria de los libros, la imagen recortada aparece justo debajo del titulo:
«Busqueda de alternativas al fusilamiento directo», incitando asi a los lecto-
res a centrarse en el método de asesinato y no en el asesinato de madre e hijo.
En el libro escolar Destruccion y heroismo (Hertz 2015) la foto recortada
aparece en cada pagina del capitulo sobre el Holocausto y se transforma asi
en un simbolo de todo el proceso de exterminio. Reaparece en el subcapitulo
sobre la Solucion Final en la parte superior de la pagina, junto a una fotogra-
fia de una inscripcion que un judio de Kovno asesinado escribi6 en yiddish
con su sangre, mientras agonizaba en el suelo de su cocina: «jVenganza ju-
dia!». Aunque los dos asesinatos se cometieron y registraron en dos lugares
distintos separados por 692 km, Ivangorod en Ucrania y Kovno en Lituania,
en esta disposicion parece que la llamada a la venganza desde Kovno se re-
fiere al asesinato de la madre y el nifio en Ivangorod, y por tanto a todos los
asesinatos de judios en toda la URSS. Dado que la palabra «venganza» esta
escrita en letras hebreas, los estudiantes israelies pueden considerarla como
una llamada dirigida directamente a ellos, instandoles a indignarse (Keilbach
2009) y a buscar venganza. Un poema sobre la masacre de Ponar, Lituania, a
726 km. de Ivangorod, se coloca debajo de ambas fotos, a todo lo ancho de la
parte inferior de la pagina, uniéndolas.

Los tres elementos (dos fotos y un poema) se desprenden asi de sus
contextos originales y se recontextualizan en el libro de texto, donde forman
un nuevo signo complejo que funciona como un mito; y como muchos otros
mitos representa la injusticia horrenda, el sacrificio, la noble humanidad y la
llamada a la venganza eterna. El signo recién creado combina tres elementos
constitutivos de nuestra vida: la maternidad femenina, lo masculino - tanto el
asesino nazi como la llamada judia a la venganza - y la poesia espiritual que
conmemora el sufrimiento de las personas causado por la barbarie humana. El
nuevo signo motivado connota el concepto del espiritu humano que perdura
«a pesar de todo»: la maternidad manifestada hasta el ltimo aliento, la llama-
da a la venganza escrita con sangre por un moribundo y la poesia compuesta
por quienes estaban a punto de ser ejecutados.
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El texto verbal

Como ya se ha mencionado, los textos verbales en los que se inserta esta foto
incitan a los lectores a centrarse en otro aspecto totalmente distinto, a saber,
los defectos técnicos del método de disparo directo. En Hertz (2015, 108), el
texto comienza asi:

«El método de asesinato directo tenia sus defectos: era lento, gas-
taba mucha municion (al menos una bala por persona) y era dificil de ocultar.
El ruido explosivo de los disparos se oia desde lejos. El método también pre-
sentaba ciertas dificultades para los soldados alemanes: el trabajo era sucio
y requeria el contacto directo entre el asesino y la victima. Es muy probable
que Hitler diera la orden de extender el exterminio de los judios a otras partes
de Europa ya en esta fase [...] Por eso los alemanes buscaron alternativas mas
eficaces para el asesinato en masa de los judios.»

El estilo expositivo y de razonamiento desapasionado de esta descrip-
cion desplaza bruscamente el centro de atencion y cambia el significado de
la fotografia, que pasa de ser una representacion de una crueldad y un sufri-
miento inconcebibles a un indicio de los problemas logisticos de los asesinos
alemanes. EIl cambio es tan inquietante y sorprendente que uno se pregunta
por su finalidad educativa y por el interés o la motivacion de quienes lo in-
trodujeron. Lo que experimentamos aqui es la interaccion entre la naturaleza
extrema del tema y la «normalidad» del texto, considerada problematica por
estudiosos como Friedlidnder, Diner, Rothberg o LaCapra. Al sefialar que el
método del fusilamiento directo «tenia sus defectos» y presentaba «ciertas
dificultadesy, el libro de texto no invalida ni rechaza el método del asesinato
directo, sino que adopta una posicioén objetiva y neutral al respecto: examina
el método técnicamente y sopesa sus pros y sus contras, para convencer a
los lectores de que el gaseamiento era una alternativa mejor. Gutman (2009,
228) invita explicitamente a los lectores a ver la foto del fusilamiento de
Ivangorod a través de los ojos nazis. La fotografia esta incrustada en un tex-
to sobre la «busqueda de alternativas al fusilamiento directo». Debajo de la
foto, hay una pregunta: «;Cuales fueron las razones que llevaron a los nazis a
buscar alternativas al fusilamiento directo de judios segtin esta fotografia?».
Esta pregunta, que también aparecia en el examen de revalida de Historia del
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invierno de 2022, dirige explicitamente a los alumnos a adoptar la perspec-
tiva de los perpetradores junto con su logica asesina. Incita a los estudiantes
a considerar la foto de la mujer, que intenta en vano proteger a su hijo con
su cuerpo, no como una prueba criminalizadora, no como una devastadora
imagen impactante de la maldad mas oscura y la expresion mas elevada de la
devocidon maternal, sino como un ejemplo de un método bastante chapucero
que debe mejorarse, como muestran el derroche de municion, la ineficacia y
la experiencia perturbadora por parte de los soldados alemanes.

Los alumnos pueden calcular cuantas balas tuvo que gastar el asesino
aleman contra esta mujer y su hijo. Al menos dos. Pero (y si el nifio se mue-
ve? ;Y si la madre empieza a correr? Tal vez tres balas. Quizas cuatro. Los
alumnos también pueden plantearse preguntas mas humanas e incontestables,
como «;Qué pensamientos pasaron por la mente de esta madre mientras se
veia obligada a marchar a este sitio con su hijo? ¢Intentd el nifio huir, con-
mocionado y confuso? ;Fue el padre asesinado primero, ante sus 0jos, o €s
uno de los excavadores en la distancia?» (Inferior, ibid.). Pero en lugar de di-
rigirse a las personas fotografiadas, los libros hacen hincapié en las molestias
innecesarias para los soldados alemanes, quienes solo pretendian cumplir con
su deber, y para quienes el contacto fisico con las victimas era terriblemente
molesto. De ahi que el gaseamiento fuera un método mucho mas eficaz. De
este modo, se ensefia a los alumnos el pensamiento burocratico del asesinato
industrial en masa, junto con la total indiferencia por la vida de las personas
y las expresiones humanas de desesperacion e impotencia.

El recuento historico

Los textos parten del supuesto de que esta cuestion es debatible, de que hubo
o puede haber argumentos a favor y en contra del método de exterminio de
personas, y de que algunos argumentos pueden justificar convincentemente
tal accion, de acuerdo con ciertas normas o logica.

Friedldnder (1984) denomina a esta escritura «burocratica, racional y
factual» o la «historiografia ‘como de costumbre’» que, afirma, es tipica de
la escritura de libros de texto, pero no deberia aplicarse a la escritura sobre
acontecimientos como el Holocausto. Sostiene (1992) que cuando intentamos
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explicar el Holocausto segiin normas o logicas conocidas, llegamos al limite
de la representacion.

Naveh et al. (2009, 267) describen la solucion al chapucero método
del disparo directo utilizando el género del recuento historico (Coffin 2006),
llamado en otros estudios la narrativa descriptiva realista (Chouliaraki 2006,
99). El recuento es el mas adecuado para un informe aparentemente desapa-
sionado y es el género mas comun en la redaccion de libros de texto sobre
el Holocausto (Peled-Elhanan 2023). Este género aspira a la «objetividad a
expensas de la emocionalidad» (Chouliaraki 2006, 111) y tiende a crear la
impresion de que los acontecimientos se relatan desde una perspectiva «uni-
versal», aunque evidentemente no sea asi. Como muestra Coffin (2006, 151),
los recuentos s6lo aparentan ser informes de hechos y su «objetividad es hasta
cierto punto una ilusion retorica». Discursivamente, la «objetividad» o «fac-
tualidad» se interpretan «a través de la ausencia de formas directas y explici-
tas de evaluacion y la exclusion de interpretaciones alternativas que compiten
entre si» (ibid.). Adoptando la voz de quien registra, (Coffin 2006, 152) el re-
cuento mantiene la ilusién de que «la historia se cuenta a si mismay (Barthes
1986), pero los hechos no hablan por si mismos. A diferencia de la cronica,
que es, como sostiene Barthes, «un discurso que no significa», pues se «limita
a una pura serie desestructurada de anotaciones» (1986, 131), en el recuento,
a pesar de las apariencias, «los acontecimientos se seleccionan, editan y li-
nealizan» (Coffin ibid.) dentro de lo que Hayden White denomina «un marco
especifico de interpretacion». (1992, 6). El escritor del recuento obedece a
ciertas reglas de recontextualizacion dictadas por su interés, afiliacion o ideo-
logia. La cronica que se encuentra, por ejemplo, en los anales historicos, fue
escrita por un autor que no sabia como se desarrollaria el futuro. «El cronista
no tiene conocimiento del futuro y el historiador si» y, por tanto, el recuento
historico “describe acontecimientos pasados a la luz de otros posteriores, des-
conocidos para los propios actores” (Ricoeur 1984, 144).

El carécter objetivo del recuento se consigue, entre otras cosas, me-
diante la exclusion o supresion de la agencia humana a través del uso de la
forma pasiva o de metaforas gramaticales. Las cosas suceden sin que nadie
quiera o haga que sucedan. Tomemos, por ejemplo, esta frase: «La muerte en
camiones de gas pretendia reducir costes y resolver la dificultad emocional
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que surgia durante el fusilamiento directo de los judios» (Naveh et al., 2009,
267). La muerte y la «dificultad emocional» son los actores principales de
esta frase y actian (reducen, resuelven, plantean) por su voluntad propia. El
recuento se refiere a participantes no humanos que a menudo se constitu-
yen mediante sustantivos y metaforas gramaticales como «la matanza» o «la
guerray, «los métodos» que tenian sus «defectos» o «los sentimientos que se
suscitaban durante las operacionesy.

Las etapas del recuento historico: el paso al gas

1. Antecedentes u orientacion - proporciona un resumen de los acontecimien-
tos o las condiciones historicas previas: «Habiendo experimentado técnica y
moralmente el asesinato con gas en la operacion de eutanasia, en el verano
de 1941, los nazis comenzaron a preparar el exterminio masivo de los judios
con gasy». (p. 267).

2. Registro de los acontecimientos - secuenciacion de los acontecimientos a
medida que se desarrollan en el tiempo: «En otofio de 1941 comenz6 la ma-
tanza en camiones de gas herméticamente cerrados en los que se introducia
el tubo de escape del coche. Los judios eran cargados en un camion, que cir-
culaba lentamente por la zona designada, hasta que estaba claro que toda su
carga se habia asfixiado y habia muerto. Desde finales de 1941 hasta que se
suspendi6 este método, unas 400.000 personas, en su mayoria judios, fueron
asesinadas en estos camiones con un método lento y atroz de matary. (ibid.)
3. La ultima etapa del recuento, que es opcional, es la Deduccion: extraer el
significado histérico de los acontecimientos registrados. Coffin (2006, 56)
afirma que «a menudo una deduccion interpreta explicitamente el signifi-
cado histérico de los acontecimientos». Afiade que en la fase de deduccion
«se emite un juicio sobre el significado historico de los acontecimientos re-
gistrados, [pero] normalmente, tales juicios emergen “naturalmente” de la
fase de registro de los acontecimientos» (p. 57), porque la voz de quien re-
gistra «asume o simula la alineacion del lector con la visién del mundo del
escritor, minimizando asi la cantidad de trabajo interpersonal explicito que
hay que hacer en términos de negociacion con diversos posicionamientos de
la audiencia» (ibid. 151-152). Naveh et al. (2009, 287) deducen que «el ase-
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sinato del pueblo judio es Unico en la historia de la humanidad y nunca ha
habido ninguna masacre igual en el mundo civilizado».

El tiempo es la dimension principal segln la cual se estructura el re-
cuento (Coffin 2006). Los textos se despliegan con expresiones temporales,
que suelen funcionar como punto de partida de cada unidad tematica: en oto-
o, en verano, desde finales de 1941 hasta la interrupcion de este método, etc.
Sin embargo, los conectores temporales o aditivos pueden asumir la funcion
de vinculos causales. Como explica Kress (2003, 3): «EI simple pero profun-
do hecho de la secuencia temporal y sus efectos nos orientan hacia un mundo
de causalidad [...] y la narracion es el género que constituye la expresion for-
mal culturalmente mas potente de ello». El trasfondo y los acontecimientos
estan vinculados tanto temporal como causalmente. «Haber experimentado»
denota tanto cronologia como causalidad, lo que significa que tanto “a causa”
como “después” de la experiencia de la matanza con gas los soldados nazis,
habiendo sido entrenados para hacer algo técnicamente y para aceptarlo mo-
ralmente, procedieron a hacerlo eficientemente en otras ocasiones.

En términos de contexto, el contenido del recuento histérico se com-
pone del «contacto entre diferentes pueblos, el conflicto y la guerra» (Coffin
2006, 57). Se hace hincapié en grupos de personas, concretados en participan-
tes genéricos como en los textos aqui estudiados: Alemania y otros estados,
los soldados alemanes y las victimas judias, que se presentan como entidades
homogéneas. En el parrafo citado anteriormente, los participantes no hu-
manos son la matanza y los gases de escape. Los participantes humanos son
cosificados y etiquetados como «carga». Definir a los seres humanos como
carga es tipico del discurso racista, como el que se encuentra en los informes
sobre la trata de esclavos. Este término también entr6 en la terminologia nazi.
Por ejemplo, en su entrevista con Gitta Sereny en 1971, Franz Stangl, antiguo
comandante del campo de exterminio de Treblinka, declaré que consideraba
a los judios como «carga» que habia que despachar:

«Entonces, ;no los consideraba seres humanos?» [pregunt6 Sereny].

«Cargay, dijo sin voz. «Eran carga» (Sereny 1974, 216).

Stangl justificaba esta eleccion de la palabra describiendo a las victi-
mas desnudas, apinadas y azotadas como animales. Comparaba a las victimas
judias con las vacas que veia en un matadero o con los lemmings que inexpli-
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cablemente se precipitan hacia su muerte.

Al calificar a las victimas de «cargay, el texto aparentemente neutral
de Naveh et al. adopta la perspectiva nazi de deshumanizacion de las victi-
mas judias, sobre todo porque la palabra «carga» no aparece entre comillas.
Las elecciones lingliisticas aniquilan a los que sufren y los apartan del orden
existencial al que pertenecen los lectores.

En la Deduccion, aparentando hacer una afirmacion féctica al concluir
el capitulo, los autores emiten su juicio sobre un tema muy controvertido, a
saber, la singularidad del Holocausto, que ha sido debatido por los estudiosos,
entre ellos el propio Naveh (2017), desde hace varias décadas. El libro de tex-
to declara que este genocidio no tuvo precedentes «en el mundo ilustrado,
lo que probablemente incluye a los EE.UU., Australia y otros paises «ilustra-
dos» y potencias coloniales que perpetraron genocidios. Contintian afirmando
que nada parecido habia tenido lugar hasta 2009, cuando se publicé el libro de
texto, fecha posterior a los asesinatos en masa y genocidios perpetrados bajo
Stalin y en los Balcanes, en Ruanda, en Corea del Norte, en Sudan, por men-
cionar s6lo algunos, de los que mundo ha sido testigo. Tipico del recuento,
«hay una ausencia de negociacion y argumentacion, y el escritor no invita al
lector a cuestionar la vision de los hechos presentada» (Coffin 2006, 58). La
aquiescencia de los lectores con esta conclusion no se sugiere ni se discute,
sino que simplemente se asume. Si no hubieran asumido la aquiescencia de
los lectores con esta conclusion ideoldgica, los autores podrian haber expues-
to ante ellos la complejidad de esta nocion o habrian formulado esta afir-
macion como una pregunta, «;Es esta catastrofe que abrum¢ a los judios de
Europa un fendémeno historico incomparablemente unico o es un caso dentro
de la categoria de genocidio?». Landau (2016, 4-5).

La escritura desapasionada y asertiva del recuento domina la mayoria
de los libros de texto laicos convencionales. Este «estilo de libro de texto»
ensefa a los alumnos a no implicarse y a abordar tanto los acontecimientos
como a las victimas de forma distanciada, «cientifica» o «agorica» (Choulia-
raki 2006). El discurso aparentemente imparcial o burocratico de la historia
que emplean los libros de texto engendra las preguntas inductivas racionales
que incitan a los lectores a centrarse en las situaciones, fenomenos y acon-
tecimientos, de los que las personas son especimenes o indices, mas que en
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el sufrimiento y la crueldad humanos individuales. Este estilo, que carece de
«desasosiego empatico» y transmite la perspectiva nazi respecto a sus victi-
mas judias, se dirige a los estudiantes israelies que estan a punto de alistarse
en el ejército y llevar a cabo un régimen de ocupacion y opresion. Parece,
como se mencion6 con anterioridad, que el interés de los retoricos es garanti-
zar la lealtad de los estudiantes al Estado y no «dejar que se apague el fuego
de la venganza».* Sin embargo, este fuego no se dirige contra los perpetra-
dores alemanes y sus colaboradores en Europa, sino contra los subditos y
ciudadanos palestinos colonizados (Goldberg, 2024).

La representacion de los palestinos

Mientras que la memoria del Holocausto es un pilar de la conciencia israeli,
la memoria de la Nakba esta prohibida hoy en dia por el Estado. (Raz-Kra-
kotzkin, 2019, 134).

El problema palestino - un signo motivado

"NVDY7oN Nwan"
q0IN2 NI7T A7ean
1N 7IDDMA1 WYRD
0'7on N7M
.DI7vn DRMEaNPA

Imagen VI.- Esta fotografia se define como «el problema palestino». (MTIL.2000. 239).

4 Avraham Green, general secretary of the Pedagogic Council in the Ministry of Education.
In: Miron 2005.
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El investigador se pregunta qué ha motivado la eleccion de tal foto-
grafia y su definicién como el problema palestino, aunque no tenga nada de
palestino. Las caracteristicas de la fotografia usadas como criterio deben que-
dar claras en el pie de foto y en el texto en el que se inserta la fotografia.Pie
de foto: «El ‘problema palestino’ ha madurado en la pobreza, la inactividad y
la frustracion de los refugiados en sus miserables camposy». Texto principal:
«Aunque Israel sali6 victoriosa de la guerra de supervivencia a la que se vio
forzada, el problema palestino envenenaria durante mas de una generacion las
relaciones de Israel con el mundo drabe y con la comunidad internacional».

Aunque no podemos estar seguros, los verbos madurar 'y envenenar
pueden indicar la motivacion de la eleccion de la fotografia. Los criterios de
la imagen parecen ser el abandono extremo y el agua estancada, un entorno en
el que maduran enfermedades venenosas. Los palestinos nunca se representan
en los libros de texto como personas individuales, sino como el problema que
constituyen para los israelies, o0 como una enfermedad, como los llamaba Ben
Gurion («Raah Hola» Pappe 2017). Es un problema autébnomo que actua in-
dependientemente de los actores humanos y que debe ser resuelto.

Mientras que a los judios se les presenta como si hubieran soportado
dos mil afnos de penurias, pogromos y Holocausto en sus paises de origen
antes de ser rescatados por el sionismo y el Estado de Israel, a los palestinos
se les niega su sufrimiento y su propio Holocausto, la Nakba. La destruccion
y la limpieza étnica de Palestina se relatan en los libros de texto so6lo a través
de sus consecuencias favorables para los judios, como:

«Desde el punto de vista judio el Plan D fue un enorme éxito. Reforzo
el poder militar de la comunidad judia [...] Cre6 una secuencia territorial [ju-
dia] como ‘activo estratégico’».(Blank 2006).

No se da cabida al destino de las victimas supervivientes ni a sus testi-
monios, y la pérdida de vidas humanas suele consignarse en cantidades apro-
ximadas. Por ejemplo, al resumir las consecuencias de la guerra de 1948,
Hagiladi da las cifras exactas de las pérdidas israelies: «6.000 muertos, de los
cuales 4.500 soldados y 1.500 civiles, y mas de 30.000 heridos» (Hagiladi
and Kassem, 2007: 20)). Sin embargo, en cuanto a las pérdidas palestinas, el
libro proporciona cantidades estimadas: «Hubo muchas bajas, muchos pue-
blos fueron destruidos y cientos de miles de palestinos se convirtieron en
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refugiados» (ibid.).

Los programas escolares no tienen en cuenta la historia de Palestina
desde el periodo del Segundo Templo. Presentan la Tierra Prometida como
el lugar de origen de la civilizacion judeo-cristiana, al tiempo que niegan su
historia arabe-islamica, incluidos los cuatrocientos anos de dominio otomano,
que apenas se mencionan en los libros de texto israelies. La presencia arabe
real en la tierra se considera intrascendente y, en consecuencia, se rechaza
hasta el punto de borrarla. (Raz-Krakotzkin 2005).

Nunca se describe a los palestinos como gente como nosotros, moder-
na, profesional, y nunca se les ha considerado candidatos a la asimilacion o
la integracion. Visualmente estan ausentes de los mapas y se les representa
estereotipadamente con iconos racistas, como un nomada con un camello o
un agricultor primitivo detrds de un arado llevado por dos bueyes (Peled-El-
hanan 2012). Su deshumanizacidn, cosificacion y nazificacion legitiman su
persecucion, su exclusion y su eliminacion simbolica y fisica.

Nazificacion de los Palestinos

Recurriendo a la autoridad de lideres, los libros citan al ex-ministro de Asun-
tos Exteriores Abba Eban, quien habl6 de las «fronteras de Auschwitzy de Is-
rael, y al ex-primer ministro Begin, que equiparo6 a Arafat con Hitler y declar6
que el ataque de Israel a los campos de refugiados palestinos en Libano nos
habia salvado «de otro Treblinka» (Bar-Navi 1998).

Los libros de texto nazifican a los palestinos explicita e implicitamente
y atribuyen al odio antisemita contra los judios sus acciones de resistencia a
la ocupacidn israeli. Las victimas israelies de atentados terroristas, ya sean
soldados o civiles, se equiparan a los judios indefensos de los guetos euro-
peos. La historia en el punto de mira (2020,136) por ejemplo especifica: «En
los ataques terroristas palestinos, los israelies experimentaron pérdida, duelo
y peligro existencial, lo que les permitié identificarse mas facilmente con los
supervivientes del Holocausto» (negrita en el original]. Estas experiencias
permitieron a los israelies adquirir un sentido de su vulnerabilidad e impoten-
cia o, en otras palabras, de su «judeidad».

Nunca se escribe nada positivo sobre los palestinos o los vecinos ara-
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bes, nunca se describen sus culturas, y todos son retratados con la pretension
de «exterminarnos de nuevo» a causa del «antisemitismo arabe» (Mishol,
2014a). «Esto, por supuesto, justifica una respuesta brutal a la amenazay.
(David Grossman, 2002).

En conclusion, con respecto al Holocausto, los libros escolares is-
raelies suelen presentar la narrativa nazi-alemana y su perspectiva y piden
al alumnado que prescinda de detalles como las personas individuales y se
concentren en el acontecimiento mas amplio y su l6gica. En cuanto a los pa-
lestinos, los libros adoptan la perspectiva politico-militar israeli, describién-
dolos como problemas, amenazas y nazis. Ambas perspectivas son las de los
perpetradores, que no responden al sufrimiento de sus victimas. El mensaje
educativo es que estos «otros» no deben inspirar empatia ni duelo.
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