Patrimonio Cultural Inmaterial y Educacion: Analisis del
Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda de la UNESCO

Intangible Cultural Heritage and Education: Analysis of the

UNESCO Safeguarding Good Practices Register

Marc Ballesté Escorihuela
https://orcid.org/0000-0002-9422-2020
Universitat de Lleida

Sofia Isus Barado
https://orcid.org/0000-0001-8212-8443
Universitat de Lleida

Anna Solé-Llussa
https://orcid.org/0000-0003-2921-5956
Universitat de Lleida

Ares Fernandez Jove
https//orcid.org/0000-0002-2916-053X
Universitat de Lleida

Resumen
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Con la aprobacion de la Convencion para la Salvaguarda del Patrimonio
Cultural Inmaterial del 2003, la UNESCO impulsé diversas iniciativas para

facilitar la salvaguarda de esta tipologia de bienes. En este sentido, cre6 un

Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial,
en el que se incluyen todos aquellos programas que cumplen con los criterios

de la citada Convencién. Uno de los aspectos que se valora es el ambito de la
educacion, formal y no formal, puesto que en ella se reconoce un gran potencial
para el desarrollo de acciones que contribuyen al conocimiento, valoracion y

transmision del patrimonio cultural inmaterial. El presente estudio analiza las
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iniciativas educativas incluidas en los programas del Registro de Buenas Practicas
de Salvaguarda de la UNESCO, con el fin de identificar tendencias y facilitar el
desarrollo de futuros proyectos. Se ha llevado a cabo un anilisis de contenido
y un tratamiento estadistico-descriptivo de los datos. Los resultados muestran
que lo didactico esta presente en todos los programas del registro en lo que
a contexto no formal se refiere, aunque solo la mitad disponen de un disefo
educativo definido. La educacion formal es el ambito menos explorado, siendo
la primaria la etapa a la que mas actividades se dirigen. Se identifica también una
falta de participacion de las instituciones educativas, familias y comunidades.
En definitiva, la educacion esta presente en todos los proyectos inscritos en el
Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda de la UNESCO, aunque no en todos
los ambitos, con el mismo grado de concrecion, ni para los diferentes publicos
o edades. Un enfoque mas amplio y sistematizado permitiria alcanzar resultados
mas beneficiosos para el patrimonio cultural inmaterial y las comunidades que
lo transmiten y disfrutan.

Palabras clave: educacion patrimonial, patrimonio cultural inmaterial,
UNESCO, buenas practicas educativas, salvaguarda del patrimonio, analisis de
contenido.

Abstract

With the approval of the Convention for the Safeguarding of Intangible
Cultural Heritage in 2003, UNESCO promoted several initiatives to facilitate the
safeguarding of this type of property. In this sense, it created a Register of Good
Practices for the Safeguarding of Intangible Cultural Heritage, which includes
all those programs that meet the criteria of the aforementioned Convention.
One of the aspects that is valued is the field of education, formal and non-
formal, since it recognizes in it a great potential for the development of actions
that contribute to knowledge, evaluation and transmission of intangible cultural
heritage. This study analyses the educational initiatives included in the UNESCO
Register of Good Safeguard Practices programs, in order to identify trends and
facilitate the development of future projects. A content analysis and a statistical-
descriptive treatment of the data have been carried out. The results show that
education is present in all the registry programs in terms of the non-formal
context, although only half have a defined educational design. Formal education
is the area least explored, with primary education being the level to which the
most activities are directed. A lack of participation of educational institutions,
families and communities is also identified. In short, education is present in all
the projects included in the Register of Good Safeguard Practices of UNESCO,
although not as specific or for diverse audiences and ages in all areas. A broader,
systematized approach would enable us to achieve more beneficial results for
intangible cultural heritage and communities that transmit and enjoy it.
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Introduccion

En octubre de 2003, la Conferencia General de la UNESCO en su 32
reunion celebrada en Paris aprob6 la denominada Convencion para la
Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial,la cual tiene como objeto
la salvaguarda, el respeto, la sensibilizacion, asi como la cooperacion
y asistencia por el Patrimonio Cultural Inmaterial (PCI) (UNESCO,
2010). Entre los acuerdos consta la creacién de tres listas en el plano
internacional: la lista representativa del patrimonio cultural inmaterial
de la humanidad, la lista del patrimonio cultural inmaterial que requiere
medidas urgentes de salvaguarda y el registro de buenas practicas de
salvaguarda. Este ultimo, de acuerdo con los criterios aprobados y a
propuesta de los estados, selecciona y divulga anualmente programas,
proyectos y actividades que reflejan los principios de la Convencion.

En un momento en el que los elencos de buenas practicas estin en auge,
resulta interesante aproximarse a los mismos para detectar tendencias y
esclarecer posibles vacios. El caso del registro gestionado por la UNESCO,
el cual facilita informacion y ejemplos de acciones desarrolladas a nivel
internacional, puede proporcionarnos una aproximacion a las corrientes
o practicas mas habituales en lo que se refiere a la gestion de una
expresion cultural inmaterial. Por consiguiente, puede facilitarnos también
aquello realizado a nivel educativo, uno de los pilares de la institucion
internacional.

La educacién patrimonial estd ligada a la UNESCO desde 1972
incluyendo capitulos dedicados a la formacion o la pedagogia en las
diferentes convenciones o recomendaciones desarrolladas en el transcurso
de los anos subsiguientes (Fontal y Ibafiez, 2017). Fue en 2003 cuando se
concreto el vinculo en lo relativo al patrimonio cultural inmaterial.

El presente estudio pretende analizar aquello realizado en diferentes
territorios en lo que a pedagogia se refiere incluido en el registro de
buenas practicas por parte de la UNESCO, con el fin de facilitar el disefio
y desarrollo de nuevas acciones que ayuden en la salvaguarda de las
expresiones, tradiciones o fiestas, estén o no en la lista representativa
del PCI.
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Fundamentacion teorica

Desde su creacion en 1945, 1a UNESCO ha tenido la educacion en el centro
de su mision, como herramienta para la paz y el desarrollo sostenible. En
1972 con la Convencion sobre patrimonio mundial cultural y natural, la
educacion se vincula decididamente con el patrimonio (UNESCO, 1972).
En los textos o medidas posteriores de la misma entidad se alude a los
programas educativos como garante del respeto por el patrimonio. A nivel
europeo, también se avanza en este sentido y se definen recomendaciones
entorno a la educacién patrimonial y su enfoque innovador (Fontal y
Ibanez, 2017).

Con la Convencion de 2003, la educacion en todos sus ambitos se
presenta como un elemento esencial para el conocimiento, valorizacion
y transmisiéon del PCI. La posterior ratificaciéon de dicha Convencion
por parte de los estados conlleva nuevas leyes y planes nacionales de
salvaguarda en los que se insta a tomar medidas pedagogicas. En Espana,
por ejemplo, se ratifica la Convencién en 20006 y desarrolla el Plan Nacional
para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial (IPCE, 2011), el
Plan Nacional de Educacion y Patrimonio (IPCE, 2013), asi como la Ley
10/2015, para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial.

La educacién patrimonial ya no es un drea de conocimiento emergente,
es una disciplina importante a nivel académico, social e institucional,
puesto que tiene la capacidad de generar investigaciones, programas y
leyes (Fontal et al., 2015). El registro de buenas practicas de salvaguarda
del PCI elaborado por la UNESCO es una muestra de ello, ya que ofrece
numerosos ejemplos relacionados con la pedagogia.

El potencial educativo del patrimonio viene identificado desde
varias décadas atrds. Arendt en 1996 ya menciona que en la tradicion
“encontramos la claves para interpretar el pasado y la reflexion sobre el
futuro” (p.104). Ayuda a entender de donde venimos y nos proporciona
herramientas para la accién futura. Es un “recurso para el conocimiento
del entorno social, cultural y natural” (Estepa et al., 2005, p. 21) que
facilita la comprension de las sociedades pasadas y presentes, y colabora
al entendimiento consciente de nuestra identidad (Cuenca et al., 2011).

El contacto con el patrimonio puede “promover el sentimiento de
pertinencia e involucrar a los jovenes en la construccion de su conocimiento
y de su accion presente y futura” (Pinto et al., 2015, p. 125). En el caso
del PCI, ofrece ademas la posibilidad de potenciar la sociabilidad y la
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participacion activa en fiestas y tradiciones. Ayuda, en definitiva, a valorar
“la propia identidad y la comprension de que todo individuo es un sujeto
cultural” (Santacana y Llonch, 2016, p. 147).

Trabajarlo permite también analizar lo local para después trasladarse
a lo universal, estableciéndose asi posibles relaciones entre lo cercano
y global, haciendo uso del concepto de “glocalidad” (Gil y Vilches,
2004). Viendo lo lejano, el patrimonio contribuye al reconocimiento de
la diversidad, cultural e individual, y por consiguiente al respeto y la
defensa por la heterogeneidad (Cuenca et al., 2011).

Mas alla del conocimiento de los bienes, facilita la construccion de la
autonomia moral y el pensamiento critico, formar ciudadanos capaces
de descodificar la informacién, interpretarla e intervenir (Estepa et al.,
2005). Unos ciudadanos que valoran la herencia social la protegeran
cuando sea necesario. Si asumimos que para una correcta salvaguarda
del patrimonio no basta con especialistas, sino que es imprescindible
incluir la accién educativa, el futuro del mismo esta asegurado.

Como apuntan Fontal y Martinez (2016) la pedagogia acerca la
tradicién, en el caso del PCI, permite conocerla, comprenderla y
valorarla, por consiguiente, apropiarse de la misma para el cuidado,
la conservaciéon y transmision. Dicho encadenamiento es clave para la
sensibilizacion y la gestion sostenible de las expresiones culturales; “la
educaciéon no es una mirada mas, sino que ilumina el resto, pues en
educacion se trabaja justamente la relacion entre bienes y personas”
(Fontal, 2010, p. 267).

Este proceso de conocimiento-comprension-valoraciéon-apropiacion-
cuidado-disfrute del patrimonio puede darse dentro y fuera del aula, en
la educacion formal y no formal, con vinculo en las instituciones o de
manera independiente. Como apuntan Estepa et al. (2007) la educacion
patrimonial parece ser mas propia de la educacion no formal y es que a
pesar de la presencia de términos como patrimonio, cultura, memoria o
identidad en los curriculos oficiales, “hay un desfase entre el potencial
didactico del patrimonio y su presencia” (Pinto y Molina, 2015, p. 104)
tanto en las leyes como en las actividades de los centros escolares.

Hay ademas un desequilibrio entre las tipologias de patrimonio
trabajadas, puesto que existen por ejemplo mas experiencias didacticas
relacionadas con el patrimonio material que con el etnologico (Cuenca
et al., 2011; Yadnez et al., 2023). Siendo este la herencia mas cercana en el
tiempo no dispone del mismo protagonismo. En realidad, parece que los
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docentes tienen una menor identificacion con los elementos etnolégicos
y una mayor valoracion por los naturales e histérico-artisticos, realizando
en su practica docente como actividad mas asidua la visita a un elemento
patrimonial (Estepa et al., 2007; Yanez, 2023), dificil de concretar en el
caso del PCI.

A pesar de esta carencia, cabe insistir en el potencial del patrimonio en
el seno de las escuelas e institutos, dado que permite trabajar mucho mas
que la adquisicion de conocimientos relativos a la historia, naturaleza,
fiestas o tradiciones; es capaz de ser tratado no solo como un objeto
de estudio, sino como un recurso pedagogico (Fontal e Ibafnez, 2017).
El patrimonio puede ser el vehiculo para lograr objetivos transversales
de diferentes asignaturas (Ibarra et al., 2014). Puede ser un referente
interdisciplinar, estableciendo vinculos entre la ciencia, sociedad y
ambiente.

El sesgo formativo de los profesionales, la fragmentacion de los
curriculos, asi como la especializacion de los museos y centros (Cuenca
etal., 2011), todo ello heredado de una sociedad que ha compartimentado
las disciplinas, no ayuda en hacer del patrimonio un elemento con
muchas posibilidades para el proceso de ensefianza-aprendizaje. El
libro de texto, como recurso basico de la practica docente, presenta
el patrimonio con un caracter disciplinar y anecdético que no permite
su relacion con las sociedades (Estepa et al., 2011). El equipo docente
tiene también una vision fragmentaria del patrimonio. Los gestores del
patrimonio, en cambio, tienen una percepciéon mas holistica (Estepa et
al., 2007), pero que tampoco se traduce en un numero mucho mayor
de practicas educativas integrales, transdisciplinares y con una carga
socio-identitaria. Sea o no en el marco escolar, cabe definir para qué
educamos en patrimonio, qué formacion hace falta promover y coémo se
desarrolla, superando los obstiaculos que lo alejan del ejercicio docente
y acercandolo a la formacién del ciudadano (Cuenca et al., 2011). En lo
que se refiere al PCI, ademas, la accion pedagodgica deberia considerarse
no solo como algo necesario sino imprescindible, puesto que se trata de
procesos en los que se dan relaciones y experiencias, elementos propios
de la educacion (Fontal y Martinez, 2017).

Teniendo en cuenta la trayectoria de la educacion patrimonial en las
ultimas décadas y las reflexiones planteadas, resulta interesante estudiar
qué programas del Registro de Salvaguarda del Patrimonio Inmaterial de
la UNESCO llevan a cabo actividades en el ambito de la educacion formal
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y no formal y comprarlo con analisis similares que tratan de la misma
tipologia de patrimonio, como los desarrollados por Fontal y Martinez en
2017 en el ambito espanol.

Dicho registro inici6 en 2009 de la mano del Comité Intergubernamental
en la cuarta sesion celebrada en Abu Dabi. Ese afo seleccioné tres de los
cinco programas presentados, de acuerdo con los principios y objetivos
de la Convencion de 2003. En las anualidades subsiguientes, ha ido
incorporando al elenco nuevos proyectos de diferentes paises, aceptando
de mediana un 57,2% de las solicitudes inscritas (Tabla I).

Seguin la UNESCO (2010) los programas, proyectos o actividades
deben coincidir con nueve criterios referentes al concepto de salvaguarda
expresado por el organismo, a su contribucion con la viabilidad del
PCI pertinente, a la participacion de los portadores, a la capacidad por
ser considerados un modelo, a su posible evaluacion, asi como a su
adecuacion con las necesidades del pais o paises donde se desarrolla.

El presente estudio no pretende identificar la concrecion de estos
criterios en los programas, ni si los mismos pueden representar un
modelo para otras practicas. Tiene como objetivo principal el analisis
de las acciones educativas de dichos programas, incorporados en el

TABLA I. Programas propuestos y aprobados en el Registro de Buenas Précticas de Salvaguarda

Ao Propuestas (N) Aprobadas (N) Porcentaje (%)
2009 5 3 60
2010 - - -
2011 12 5 41,6
2012 2 2 100
2013 2 1 50
2014 4 1 25
2015 - - -
2016 7 5 714
2017 4 2 50
2018 2 1 50
2019 3 2 66,7

Fuente: elaboracién propia a partir de UNESCO (sf).

Revista de Educacion, 407. Enero-marzo 2025, pp. 167-191
Recibido: 16-10-2023  Aceptado: 15-12-2023

173



Ballesté Escorihuela, M., Isus Barado, S., Solé-Llussa, A., Fernandez Jové, A. PATRIMONIO CULTURAL INMATERIAL Y
EDucACION: ANALISIS DEL REGISTRO DE BUENAS PRACTICAS DE SALVAGUARDA DE LA UNESCO

registro de buenas practicas para la salvaguarda del patrimonio cultural
inmaterial, sean del ambito formal o no formal, asi como el conocimiento
del publico a quien se dirigen, la posible existencia de un disefio
educativo y un sistema de evaluacion o los actores que estan implicados,
con el fin de identificar tendencias y valorar si lo compartido puede ser
una herramienta practica y util, como ambiciona la UNESCO.

Metodologia

Muestra

Se han analizado las veintid6s practicas inscritas durante los diez primeros
anos de la existencia del registro, es decir, de 2009 a 2019, siendo estas
pertenecientes a 18 paises distintos. La tematica de los proyectos o
actividades es muy diversa: artesania, musica, juegos tradicionales, danza,
artes del espectaculo o métodos constructivos, entre otras; y pueden
tener un ambito de actuacion muy amplio, con acciones de investigacion,
transmisién y divulgacion, o estar centradas en un aspecto concreto
como la pedagogia o la gestion del PCI (Tabla II).

TABLA Il Programas inscritos en el Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda del 2009 al 2019,
acompariados de los paises que presentaron la pertinente candidatura

Ano Pais Proyecto

2009 | Espafa Centre for Traditional Culture — School Museum of Pusol pedagogic project

2009 | Bolivia, Chile | Safeguarding intangible cultural heritage of Aymara communities in Bolivia, Chile
y Pert and Peru

2009 | Indonesia Education and training in Indonesian Batik intangible cultural heritage for

elementary, junior, senior, vocational school and polytechnic students, in
collaboration with the Batik Museum in Pekalongan

2011 | Bélgica A programme of cultivating ludodiversity: safeguarding traditional games in
Flanders
2011 | Brasil Call for projects of the National Program of Intangible Heritage (PNPI)
2011 | Brasil Fandango's Livings Museum
2011 | Espafia Revitalization of the traditional craftsmanship of lime-making in Morén de la
Frontera
(Contintia)
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TABLA Il Programas inscritos en el Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda del 2009 al 2019,
acompafiados de los paises que presentaron la pertinente candidatura (Continuacion)

Ano Pais Proyecto

2011 | Hungria The Tanchaz method: a Hungarian model for the transmission of intangible
cultural heritage

2013 | Espafia Methodology for inventorying intangible cultural heritage in biosphere reserves:
the experience of Montseny

2013 | México Xtaxkgakget Makgkaxtlawana: the Centre for Indigenous Arts and its
contribution to safeguarding the intangible cultural heritage of the Totonac
people of Veracruz

2013 | Xina Strategy for training coming generations of Fujian puppetry practitioners

2014 | Bélgica Safeguarding the carillon culture: preservation transmission, exchange and
awareness-raising

2016 | Austria Regional centres for craftsmanship, a strategy for safeguarding the cultural
heritage of traditional handicraft

2016 | Bulgaria Festival of folklore in Koprivshtitsa, a system of practices for heritage
presentation and transmission

2016 | Croacia Community project of safeguarding the living culture of Rovinj/Rovign, the Batana
ecomuseum

2016 | Hungria Safeguarding of the folk music heritage by the Kodaly concept

2016 | Noruega Oselvar boat, reframing a traditional learning process of Building and use to a
modern context

2017 | Bulgaria The Bulgarian Chitalishte (Community Cultural Centre): practical experience in
safeguarding the vitality of the intangible cultural heritage

2017 | Uzbekistan Margilan Crafts Development Centre, safeguarding of the atlas and adras making
traditional technologies

2018 | Suecia Land-of-Legends programme, for promoting and revitalizing the art of
storytelling in Kronoberg Region

2019 | Venezuela Biocultural programme for the safeguarding of the tradition of the Blessed Palm

2019 | Colombia Safeguarding strategy of traditional crafts for peace building

Fuente: elaboracién propia.

Procedimiento

A fin de analizar estos programas, se ha llevado a cabo un analisis de
contenido, estrictamente cualitativo, de todos los informes de candidatura
inscritos en el Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda de la
UNESCO, y un posterior analisis estadistico-descriptivo de los resultados
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del primero (L6pez, 2002), extrayendo frecuencias y porcentajes de los
diferentes elementos analizados. Cuando ha sido necesario, por falta de
informacién, se ha acudido a documentacién adicional de los programas,
siempre facilitada desde los citados informes. Se ha seguido el ejemplo
de investigaciones ya desarrolladas para la evaluacion de programas
educativos sobre PCI (Fontal y Martinez, 2017).

En la primera fase, la relativa al contenido, se han estudiado todos los
proyectos realizando una ficha de inventario en la que se detalla la practica,
sus principales acciones, impulsores y destinatarios. Concretamente,
consta de tres grandes apartados que cuentan con diferentes dimensiones
y categorias:

B Identificacion del programa
B Descripcion del programa
B Acciones del programa
- Investigacion historica y etnologica
- Transmision del PCI
® Educacion formal
¢ Educacion no formal
® Divulgacion y educacion informal
= Promocion y acceso al PCI

Para el presente estudio se ha acudido a la informacion de los apartados
relativos a la identificacion y descripcion del programa, asi como a los
dos primeros epigrafes del apartado de “Transmisién del conocimiento”.
El resto de los datos han servido para otras investigaciones que no tienen
la educacion como unico punto de vista. La informacion recogida en
los citados epigrafes se ha categorizado para su correcta evaluaciéon y
analisis estadistico. En primer término, dichas categorias se establecieron
de manera deductiva, de acuerdo con el analisis de la primera fase, y
sin un caracter excluyente; posteriormente, con el analisis detallado del
contenido, se fijaron de manera inductiva. Las categorias resultantes son
un total de 31:

1. Educaci6n formal:
= Tipologia:
® Proyecto educativo
® Metodologias y técnicas de aprendizaje
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® Materiales o actividad educativa
® Practicas

= Destinatarios:
® Educacion Infantil

Educacion Primaria

¢ Educacion Secundaria

¢ Educacioén Superior

2. Educacion no formal:

= Tipologia:
® Talleres
Formaciones o cursos
Conferencias, seminarios o congresos
Intercambios de experiencias
¢ Demostraciones
Concursos
- Destinatarios:
¢ Nifios y ninas
¢ Jovenes
® Docentes o dinamizadores culturales
® Publico en general
® Portadores del PCI
Disefio educativo
- Si
- No
Evaluacion
- Si
- No
Implicacién en el programa:
- Instituciones o empresas
= Asociaciones y ONGs
= Portadores del PCI
= Escuelas o institutos
= Familias y comunidad
- Universidades e investigadores

Asimismo, para la concrecion de algunas categorias se han delimitado
unos condicionantes, basados en referentes tedricos o analisis previos.
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En este sentido, se ha considerado educacion formal aquellas actividades
realizadas en centros escolares y de formacion reglada que otorgan un
certificado oficial, y educacién no formal aquellas acciones no regladas
llevadas a cabo fuera del ambito escolar (Cuadrado, 2008). En lo que se
refiere a las primeras, las tipologias de actividades de este ambito se han
categorizado de la siguiente manera:

B Proyecto educativo: Se desarrolla de manera transversal en
distintos niveles y/o asignaturas e incluso en diferentes centros
educativos, con unos objetivos y programa definidos.

B Metodologias y técnicas de aprendizaje: Disenadas para el
aprendizaje de una tradicion, arte o técnica.

B Materiales o actividad educativa: Recursos para el equipo docente
o acciones individuales de aula, tales como talleres, visitas, etc.

B Practicas: Aprendizajes realizados con los portadores con el fin de
aprender una tradicién o técnica.

Finalmente, se ha considerado una actividad con un diseno educativo
definido aquella que incluye una justificacion, objetivos, contenidos,
orientacion, estrategias, temporalizacion y evaluacién (Fontal y Martinez,
2017).

Resultados

Ambito educativo

Todos los programas analizados disponen de algun tipo de actividad
educativa; en alguno de ellos incluso, como ya se ha citado, es la funcién
principal por desarrollar. No obstante, si nos fijamos en el ambito de
actuacion, esta repeticion solo se mantiene en la educacion no formal,
siendo esta presente en todos los proyectos. En cambio, las actividades
en educacion formal constan unicamente en el 63,6% de los informes,
los cuales practicamente su totalidad presentan un disefio educativo
definido. S6lo dos proyectos actiian en un contexto escolar sin un disefio
claro, es decir, sin una justificacion, objetivos, contenidos... claros. En
general, un 50% de los programas dispone de un disefio delimitado.
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GRAFICO 1. Tipologia de actividades en el ambito de la educacion formal
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Fuente: elaboracién propia.

Tipologia de actividades y niveles educativos en la
educacion formal

Atendiendo a la tipologia de acciones realizadas en el ambito de la
educacion formal, de acuerdo con la totalidad de los programas incluidos
en el citado 63,3%, el disefio y uso de materiales educativos o actividades
de aula esporadicas es la opcion mas frecuente (64,3%), seguida por el
desarrollo de proyectos educativos con una programacion y objetivos
claros (57,1%), la definicién de metodologias o técnicas de aprendizaje
(28,6%) y finalmente por la ejecucion de practicas formativas (14,3%)
(Grafico D).

Si nos mantenemos en el ambito formal, con los programas incluidos
en el mismo como nimero total de datos, un 64,3% de los proyectos
inciden en la educacion infantil y secundaria, un 92,9% en la educacion
primaria y un 35,7% en la educacion superior (Grafico ID).
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GRAFICO Il. Incidencia de los programas en los diferentes niveles educativos
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Fuente: elaboracién propia.

Tipologia de actividades y destinatarios en la educacion no formal

En lo que a educacién no formal se refiere, presente en la totalidad
de los programas, un 81,8% plantea formaciones o cursos, un 59,1%
talleres, un 54,5% conferencias, seminarios o congresos, un 40,9%
intercambios de experiencias, un 18,2% concursos de distinta indole y
un 9,1% demostraciones de los portadores (Grafico IID). Estas actividades
van dirigidas al publico en general en un 68,2% de las ocasiones, un
59,1% a los jovenes, un 50% a los docentes o dinamizadores culturales,
también un 50% a los portadores y finalmente un 45,5% a los nifios y
ninas (Grafico IV).

Evaluacion, grupos implicados y paises

Considerando la evaluacién, es decir, la existencia de herramientas para
validar el funcionamiento y los resultados del programa, solamente un
22.7% de los informes manifiestan tener un sistema claro y definido.

En lo que concierne a la implicacion en el diseno e implementacion
de los proyectos, practicamente en todos los casos se ha contado con la
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GRAFICO Il Tipologfa de actividades en el 4mbito de la educacién no formal
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GRAFICO V. Destinatarios de las actividades del ambito no formal

100%
75%
50%
25%
0%
Nifios y nifias Jovenes Docentes y Publico en general Portadores
dinamizadores
Destinatarios

Fuente: elaboracién propia.

participacion de alguna institucion o empresa (95,5%), en un porcentaje
menor con los portadores (77,3%), las asociaciones y ONGs (72,7%),
las universidades e investigadores (40,9%), las familias o comunidades
(36,4%) y en pocos casos con las escuelas e institutos (18,2%) (Grifico V).
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GRAFICO V. Agentes implicados en el disefio e implementacién de los programas
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Finalmente, si tenemos en cuenta la variable del pais de origen, nos
encontramos con algunas presencias que se repiten y muchas ausencias,
pues como ya se comentard en el subsiguiente epigrafe se trata de
una lista que se construye por inscripcion. Destaca Espana con tres
programas aprobados, le sigue Bélgica, Brasil, Hungria y Bulgaria con
dos y Bolivia, Chile, Pert, Indonesia, México, China, Austria, Croacia,
Noruega, Uzbekistan, Suecia, Venezuela y Colombia con uno.

Discusion

El analisis realizado a los proyectos adheridos al registro de buenas
practicas de la UNESCO confirma lo apuntado por otros autores en
lo relativo a la preponderancia de la educaciéon no formal en lo que
a educacion patrimonial se refiere. En 2005, Estepa ya expres6 que la
revalorizacion del patrimonio habia confluido en iniciativas en el ambito
no formal y en pocos cambios en el contexto formal. Pinto y Molina
(2015), acudiendo al mismo autor, escribieron algo similar a propésito de
los curriculos, afirmando que la educaciéon patrimonial debe dejar de ser
vista “como algo no mas propio (cuando no privativo) de la educacién
no formal” (p.106). En este caso el 100% de los informes presentan algin
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tipo de actividad desarrollada en un ambito no escolar y el 63,6% en un
entorno formal. Esta diferencia en porcentaje coincide con la tendencia
apuntada por Fontal y Martinez (2017).

Es fundamental que lo patrimonial tome relevancia en las actividades
pedagdgicas y lo etnolégico sea valorado por el equipo docente. El
papel de la escuela también es el de la transmision de la cultura. Puede
ayudar a consolidar el PCI en zonas urbanas, por ejemplo, donde suele
quedar mas desdibujado por otros fenémenos. En secundaria, ademas, es
altamente interesante, pues es la etapa de desarrollo en la que se forman
muchos aspectos de la personalidad e identidad (Santacana y Llonch,
2016). Un modo para facilitar dicha incorporaciéon en lo formal es la
formacion especifica a los docentes en su ensenanza superior y continua,
asi como una decidida presencia del PCI en los curriculos oficiales.

En todo caso, cabe desatacar la integracion de lo educativo en todos
los programas analizados. Observamos un claro interés por la pedagogia
en lo relacionado con la salvaguarda del patrimonio cultural intangible,
siguiendo asi las recomendaciones UNESCO. Con un porcentaje algo
menor a las actividades realizadas en el ambito formal, un 50% tienen
un disefio educativo claro o completo, situandose de este modo en
unos niveles cercanos a los identificados en estudios parecidos (Fontal
y Martinez, 2017). Sin embargo, no se identifica ningiin proyecto que
actie uUnicamente en el contexto no formal con un diseno educativo
completo. Seria bueno replantearse por qué y aceptar que toda actividad
pedagogica puede ser susceptible de una estructura, justificacion,
objetivos, contenidos, orientacion, estrategias, temporalizacion, etc.

En lo relativo al ambito formal y las diferentes tipologias de acciones,
un 40,9% de la totalidad de los programas facilita recursos pedagogicos
o actividades aisladas y un 36,4% dispone de un proyecto educativo que
adna diversas acciones con una estructura clara. Aquello mas comuin son
las labores esporadicas. Se diferencia, en este caso, de las tendencias
resultantes en los analisis realizados en el ambito espafnol (Fontal y
Martinez, 2017), en el que predominan los programas, proyectos y disefios
didacticos. Una posible explicacion seria que los informes analizados en
el presente estudio incluyen lo educativo como una accién mas para la
salvaguarda; no se considera el objetivo principal.

Hay también proyectos que plantean una metodologia o técnica de
aprendizaje como eje vertebrador, como el Tanchaz method o el concepto
Kodaly, ambos centrados en la musica y la danza hungara (Secretaria
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de Estado de Hungria, 2011; Secretaria de Estado de Hungria 20106); e
iniciativas que ofrecen practicas formativas, como en el caso colombiano
de aprendizaje de la artesania (Ministerio de Cultura de Colombia, 2019).

En consonancia con otros analisis (Fontal y Martinez, 2017), los
destinatarios de lo desarrollado en el contexto formal son en un 92,9%
el alumnado de primaria. El porcentaje en infantil y secundaria coincide
(64,3%), pero es algo menor, lo que evidencia una falta de interés o
dificultad por incorporar el PCI en los niveles mas iniciales o finales de
la educacién obligatoria. En este sentido, el equipo docente sostiene
la necesidad de iniciativas, materiales y formacion patrimonial para
todos los niveles (Castro y Lopez, 2019). En lo que concierne al rango
universitario, los programas analizados solo estin presentes en los
citados métodos de aprendizaje hungaros, que involucran todos los
grados y edades, y en tres iniciativas que ofrecen actividades y cursos
en universidades o centros de formacion profesional (Cancilleria Federal
de Austria, 2016; Ministerio de Cultura y Democracia de Suecia, 2018;
Ministerio de Cultura de Colombia, 2019).

Esta udltima actividad es precisamente aquella mas repetida entre las
acciones del ambito no formal (81,8%), las formaciones y cursos, y le sigue
una de parecida, los talleres (59,1%), asi como seminarios 0 congresos
(54,5%) e intercambios de experiencias (40,9%). A pesar de no tratarse
de programas educativos, todos consideran oportuno incluir alguna
iniciativa de transmision del conocimiento, siendo aquello mas valorado
las formaciones, aunque no dispongan de un disefo claro, como ya se ha
especificado. Uno de los proyectos analizados, el de la salvaguarda de la
cultura del carrillén belga, incorpora practicamente todas las tipologias
analizadas, demostrando asi la potencialidad educativa del patrimonio y
el interés de lo pedagogico en la cultura. El patrimonio debe ser valorado
como algo mas que un recurso didactico para las Ciencias Sociales y
las instituciones deben considerar a la educacion como una parte
fundamental para la gestion sostenible de las expresiones.

Los destinatarios de las actividades del contexto no formal son el
publico en general (68,2%), con un porcentaje cercano los jovenes
(59,1%), los docentes y dinamizadores culturales (50%), los portadores
(50%) y los ninos (45,5%). Es interesante resaltar que en los programas
de los ultimos afos las iniciativas van destinadas a todas o casi todas las
tipologias, hecho que demuestra una concienciaciéon por parte de los
impulsores. A pesar de que los portadores presentan un porcentaje no
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muy elevado, no debe resultar preocupante pues entre los jévenes y el
publico en general se encuentran futuros portadores de las tradiciones.

Como se ha mencionado en el capitulo precedente, pocos programas
gozan de un sistema de evaluacion, lo que permitiria valorar los resultados
y avanzar hacia proyectos futuros. En uno de los informes mas recientes,
el relativo al arte de contar leyendas en Suecia, por ejemplo, la asociacion
responsable evalua y adapta el proyecto periddicamente e incluso
contrata externos para una mejor valoracion (Ministerio de Cultura y
Democracia de Suecia, 2018). Dicha herramienta es provechosa no solo
para lo pedagogico, sirve para todas las acciones, ya que estudia todos
los aspectos que se refieren a la investigacion, transmisiéon o promocién.

En lo que concierne a los agentes implicados en el disefio e
implementaciéon de las buenas practicas, se evidencia la necesidad de
tener una o varias instituciones, empresas o asociaciones que se vinculen
al proyecto. En la totalidad de los casos disponen de algin o varios
ejemplos. Cabe destacar igualmente que en el 77,3% de los informes
se cita a los portadores como implicados, sean o no los destinatarios
directos, lo que cumple con lo recomendado por la UNESCO vy los
estudiosos del PCI en el sentido de que toda acciéon debe desarrollarse
con el conocimiento, permiso y la participacion de los protagonistas.
Esta vinculacion mejora el enfoque y los contenidos, en definitiva, la
calidad del proyecto educativo (Ballesté et al., 2021; Ballesté et al., 2022).

Falta por implicar en mayor medida a los centros educativos que
aparecen en un 18,2% de los programas, asi como a las familias y
comunidad (36,4%). La intervencion de estos agentes también mejoraria la
calidad de las iniciativas, no solo para los procesos de patrimonializacion
o de construccion de identidades (Fontal y Gémez-Redondo, 2016), sino
también a nivel pedagodgico ya que permitiria trabajar con comunidades
de aprendizaje (Wenger, 2002).

Finalmente, atendiendo al pais de origen de los programas, vemos
que Espafia dispone de tres inscripciones, Bélgica, Brasil, Hungria y
Bulgaria dos, y trece paises mas de diferentes continentes una. No
obstante, es una variable que no puede valorarse en gran medida,
ya que el registro de buenas practicas de salvaguarda funciona por
inscripcion. La adopcién de la Convencion del 2003 por parte de los
estados miembros en la UNESCO, asi como el desarrollo de planes o
leyes nacionales condiciona, sin duda, la presentacion de candidaturas.
Ademas, algunos estados priorizan presentarlas en las dos otras listas,
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especialmente si se trata de la que implica medidas urgentes de
salvaguarda y, por consiguiente, una inversién econémica por parte de
la institucion internacional.

Conclusiones

En todo caso, en la presente investigacion se han podido identificar
tendencias didacticas en lo que se refiere a los programas inscritos en
el Registro de Buenas Practicas de Salvaguarda del Patrimonio Cultural
Inmaterial de la UNESCO, la manera en cémo estos cumplen con los
consejos del organismo, asi como su similitud con los resultados de otras
iniciativas.

Las directrices de la UNESCO en relaciéon con la Convencion de 2003
recomiendan promover e integrar el PCI en la educacién formal y no
formal (UNESCO, 2010). No obstante, en este estudio hemos comprobado
que lo formal sigue estando menos presente en los proyectos. Con vistas
al futuro, cabe considerarlo como un ambito necesario e incorporarlo
en las iniciativas, a pesar de las dificultades estructurales y formativas.
Igualmente, cabe ir mas alla de la elaboracién de recursos o actividades
aisladas y desarrollar proyectos educativos para diferentes niveles, no
solo para primaria, con acciones diversas. De este modo se ayudaria en
la cadena de la ensefianza y aprendizaje del patrimonio, la que inicia
con el conocimiento y la comprension, prosigue con la valorizacién e
identizacion y finaliza con la conservacion, disfrute y transmision (Fontal
y Martinez, 2016).

En lo que se refiere al ambito no formal la presencia esta garantizada,
con distintos tipos de actividades dirigidas a diferentes publicos. Sin
embargo, faltaria por incorporar en estas una estructura pedagogica clara,
es decir, un diseno educativo completo que asegure el planteamiento y
desarrollo correcto de las acciones y, en definitiva, un mejor proceso de
ensefnanza-aprendizaje.

Dichos resultados, los de ambos contextos, coinciden con las tendencias
identificadas hasta el momento, también en lo relativo al sistema de
control de los programas, pues en pocos se dispone de una evaluacion
sistematizada, por consiguiente, no se disfruta de unas herramientas que
garanticen la mejora de los mismos.
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Por ultimo, recalcar la buena implicacion de las instituciones,
asociaciones y los portadores en el disefio y desarrollo de las acciones
analizadas. Faltaria solo comprometer o incluir en estas a las universidades
e investigadores, asi como a los centros escolares, familias y comunidades,
afin de obtener unos programas de una mejor calidad y eficiencia. Promover
la participacién en la educacién patrimonial ayudaria con el objeto final
de todo programa, el reconocimiento, el respeto y la valorizaciéon del PCI
(UNESCO, 2010) y la formaciéon de personas criticas, respetuosas y con
una conexion a la cultura e idiosincrasia.

Limitaciones y prospectivas

Como se ha citado en apartados anteriores, la inscripcion en el Registro de
Buenas Practicas de Salvaguarda de la UNESCO funciona por candidatura,
en consecuencia, no se tienen en consideracién los programas que no
hayan querido o podido iniciar un proceso de capitalizacién de sus
resultados. Esta limitacion condiciona el presente estudio y no le permite
analizar buenas practicas adicionales, con un posible interés, mas alla
incluso de los estados miembros de la organizacion.

Por otra parte, los informes presentados no permiten evaluar si las
iniciativas educativas disponen de adaptaciéon para las personas con
diversidad funcional o el grado de uso de las TICs, dos aspectos en auge
en lo que respecta a las investigaciones pedagoégicas (Fontal y Martinez,
2017). En definitiva, estos informes, como apunta Royuela (2023), tienen
una estructura reduccionista, por lo que seria necesario completarlos con
datos adicionales.

En resumen, la presente investigacion podria ampliarse con otros
registros similares de otras instituciones o administraciones internacionales
o bien profundizar en los programas ya analizados, mediante otras
metodologias, como el trabajo de campo, a fin de obtener mas informacion
sobre las practicas educativas.

Desde otra perspectiva, podria repetirse el estudio en el ano 2029,
cuando hayan pasado otros diez anos, planteando asi una nueva
revision de los proyectos de referencia y comprendiendo qué patrones
se han mantenido en el tiempo y qué cambios significativos se han
producido.
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