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A road taken and only partially travelled: conceptions and
expectations of prospective teachers about the Master
Degree in Secondary Education Teaching after a decade

ABSTRACT

A decade after the implementation of the Master’s Degree in Secondary Education Teaching
as the framework for teacher training, there are many challenges that still remain. This
research provides an analysis of the conceptions and of the consciousness as teachers of
trainee Secondary Education educators by examining the responses provided by 594 students
enrolled in the different areas in the Master’s Degree at the University of Valladolid.
Information was obtained over four academic years, between 2015 and 2019. Using a mixed-
method design, the motivations, dedication and occupational outlook of trainee teachers were
examined, as well as their expectations and conceptions about the teaching training model.
Results evidence that a significant percentage of the participants did not show interest in
pursuing a career in teaching, and that nearly half of them combine their Master’s Degree
studies with jobs or other studies. Likewise, a series of competences that pre-service teachers
hope to develop in the course of the Master’s Degree were identified, while contrasts were
found taking into account the typology of trainee teachers, which offered a perspective of their
consciousness as educators. An examination of students’ perceptions about the Master’s Degree
as the framework for teacher training, as well as about potential alternatives is also presented.
A discussion is offered at the end, covering some of the future challenges in initial teacher
training for Secondary Education.

KEYWORDS: Initial teacher training; Teacher consciousness; Master’'s Degree in
Secondary Education teaching; Secondary Education
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Introduccidén

Formar a los futuros profesores, y ademas formarlos adecuadamente, son
reclamaciones que constantemente se recogen de manera explicita en la legislacién,
en los medios de comunicacion o en los debates en el seno de la sociedad. Pese a ello,
es posible detectar multitud de resistencias que frenan potenciales avances, y aunque
la inercia suponga una barrera, ésta no debe ocultar los esfuerzos realizados y algin
camino ya iniciado y alin no recorrido en la formacién del profesorado de Secundaria.
Abordar estas problematicas supone, ademas, reflexionar sobre lo que se ha
denominado imaginario docente, entendiendo éste como el conjunto de ideas y
competencias para usar y transformar el conocimiento base en un conocimiento
educativo (Gonzalez-Gallego, 2005), algo que debe analizarse en relaciéon con la
tensidn entre formacion cientifica y formacién profesionalizadora, en el seno de las
exigencias y demandas sociales y de las propuestas institucionales para darles
respuesta.

Se ha optado por fundamentar la investigacidon en este concepto frente al mas
estructurado de “identidad profesional” (Bolivar, 2006), por considerarlo mas
apropiado para analizar las ideas, expectativas y motivaciones de unos profesores
que todavia no lo son y que, por tanto, carecen del proceso de socializacién e
integracion en una “comunidad de practica” en los centros educativos, circunstancia
de crucial importancia en la configuraciéon de la identidad docente. El imaginario
docente formaria parte, pues, de las representaciones sociales o conocimiento
ordinario de los futuros profesores, que tiene como particularidad la de ser
socialmente construido y compartido en el seno del colectivo del que forma parte
(profesorado en formacién inicial) y que “en los campos profesionales, expresa la
manera en que los actores se sitiian con relacién a su actividad y a sus compafieros”
(Jodelet, 2011, p. 134). Esta representacidn social del saber escolar se caracteriza por
estar desvinculada de su formacion inicial y el elevado porcentaje de fracaso escolar
en las aulas de Secundaria (Rivero & Souto, 2019).

El docente de Educaciéon Secundaria tiene que ser profesor de una ensefianza
generalista, basica, obligatoria y gratuita para la totalidad de los adolescentes: la ESO.
Pero tiene que ser también, y simultaneamente, profesor de una ensefianza selectiva
de caracter preuniversitario: el Bachillerato, planteando una dicotomia que exige a
los docentes una identidad dual o disociativa de dificil manejo. Al profesor se le
demanda que sea especialista en un campo disciplinar, lo que le obliga a desarrollar
unos curriculos extensos para los que no tiene tiempo y, al mismo tiempo “debe
asumir un compromiso personal en la educacion de alumnos y alumnas, con
crecientes déficits de socializacion, convirtiéndose en educador de actitudes y
valores, y orientador de sus vidas” (Bolivar, 2004, p. 12).

Una relaciéon compleja de la formacion de estos profesionales, y no siempre bien
resuelta desde el dmbito institucional, que crea fuertes tensiones y discrepancias en
la consideraciéon de la presencia, caudal y sentido de la formacién pedagogica y
didactico-disciplinar de los futuros docentes. Esta complejidad queda reflejada en la
estructura y organizacion de la formacion inicial del profesorado, con un componente
general y otro profesional, que pueden organizarse de diversas formas.
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En el modelo simultaneo, el disefio del titulo incorpora paralelamente la
formacién cientifica correspondiente a las materias a impartir y la formacién
didactica y pedagogica del futuro docente, orientada desde el inicio a la formacion de
un profesional de la educacién, como es el caso de Austria, Rumania o Polonia. Para
Esteve (2003) este modelo produce una identidad profesional mas adecuada a la
realidad, conjugando una formacién especifica y practica del futuro docente, que
abarca tanto los aspectos académicos y curriculares como los derivados de los nuevos
retos que debe de afrontar. Y es que, como apunta el mismo autor, cuando se estudia
una disciplina cientifica con la mentalidad de ensefarla, se van elaborando
estrategias didacticas al mismo tiempo que se asimilan los contenidos cientificos.

En el modelo consecutivo, adoptado principalmente por los paises de la Europa
occidental como Francia, Italia o Espafa, primero se adquiere la formacién
disciplinar, obteniendo el titulo de Grado correspondiente, para posteriormente
abordar la formacion didactico-pedagégica mediante un Master a través del cual se
cualifican para el ejercicio docente en la Educacién Secundaria. Desde este modelo,
los profesores son formados, primero, como cientificos en los distintos campos del
saber para, posteriormente, “afiadir” una formacién, mucho mas breve, como
profesores. Ello produce, como sefiala Esteve (2003), que los futuros docentes de
secundaria se imaginen a si mismos mas como historiadores o quimicos que como
profesores de Historia o de Quimica, generando el problema de la “falta de imaginario
docente” (Gonzalez-Gallego, 2010), caracterizado por la consideracién de que son los
conocimientos disciplinares los que conforman la cultura académica del profesorado
y por ende su identidad profesional (Cuesta et al., 2010).

Otra de las limitaciones del modelo consecutivo, cuando el Master
profesionalizador se circunscribe a un curso académico, es la parquedad de la
experiencia practica en el proceso de formacidn inicial. Este es el caso espanol, de ahi
que, en nuestro pais, desde hace afios, se viene hablando de un proyecto, conocido
popularmente como MIR educativo, que hasta el momento no ha cristalizado en un
proyecto real. En él, el acceso a la formacién docente se articularia en un primer afio
tedrico-practico de nivel de Master, con un nimero de plazas vinculado a las
necesidades docentes reales, y una segunda fase de dos afios de duracién, de practicas
remuneradas y tuteladas en un centro educativo (Prats el al,, 2019).

Una década de formacion del profesorado en el Master de Secundaria

La implantacién en Espafia del Master en Profesor de ESO y Bachillerato,
Formaciéon Profesional y Ensefianza de Idiomas en el curso 2009/2010, impulsado
por la necesidad de adaptar las titulaciones al Espacio Europeo de Educacion
Superior, supuso, sin duda, un avance en la capacitacidon profesional del docente de
Secundaria (Vinao, 2013), corrigiendo el deplorable deterioro en el que, con el
transcurso de los afos, se habia sumido el proceso de obtencion del CAP. El anterior
intento de sustitucidon por unos estudios de mayor calado y consideraciéon, como fue
el caso del Curso de Cualificaciéon Pedagogica, no llegd a cuajar mas que en contadas
universidades como la Universidad Autonoma de Barcelona o la Universidad de
Valladolid. Las resistencias a abandonar el imaginario docente tradicional, unido a la
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facilidad de obtener un certificado de capacitaciéon en unas pocas semanas, hubieran
sido dificiles de romper sin la ayuda del proceso de Bolonia y el proceso de
armonizacidn de titulaciones universitarias (Manso & Valle, 2013). Desde entonces ha
transcurrido algo mas de una década y son varios los articulos que han analizado la
formaciéon del Profesorado de Secundaria a raiz del desarrollo del Master como
modelo formativo (Garcia et al., 2010).

Uno de los estudios que primero abordd el analisis de las expectativas
depositadas por el alumnado en el Master fue el de Zagalaz et al. (2011), donde se
detecto, entre los participantes de la Universidad de Jaén, bajos niveles de valoracion
en el cumplimiento de las expectativas generadas. Los autores consideraron que ello
podia estar condicionado por la comparacién con el modelo formativo del CAP, mas
asequible, breve en tiempo y dedicacion, que acababa de desaparecer. En esos afios
iniciales, el trabajo de Solis et al. (2013) presenta también datos semejantes.
Centrados en la especialidad de Ciencias, recabaron informacién en un grupo de la
Universidad Complutense de Madrid y en diversas universidades publicas de
Andalucia durante el curso 2010-2011. Estos investigadores encontraron que los
docentes en formacion, aunque afirmaron haber conseguido una idea general sobre la
finalidad y contenidos del area especifica, manifestaban unas expectativas no
demasiado elevadas en relaciéon con el grado de preparacién para impartir clases.
Estos resultados han sido refrendados por estudios mas recientes, detectando
contrastes sobre el cumplimiento de las expectativas en las valoraciones del
alumnado y los docentes (Cachén et al,, 2015). Investigaciones mas recientes, como la
llevada a cabo por Rivero y Souto (2019) con el alumnado del Master de las
universidades de Valencia y Zaragoza, indican un alto grado de satisfaccion
académica con estos estudios.

Otro nucleo de investigaciones ha abordado las estimaciones de los futuros
profesores sobre las competencias docentes y su consecuciéon por medio de las
asignaturas cursadas en el Master. Ya en el primer afio de su implantacién, Buendia et
al. (2011) realizaron un estudio en la Universidad de Granada, cuyos participantes
asignaron las valoraciones mas elevadas a competencias principalmente relacionadas
con el aprendizaje y ensefianza de las materias de la especialidad correspondiente,
tales como conocer estrategias y técnicas de evaluacion, o la elaboracién de
propuestas educativas, entre otras. Pontes et al. (2013), en un estudio con alumnos de
la especialidad de Ciencias del Master en la Universidad de Cérdoba, emplearon una
metodologia de andlisis cualitativo, detectando que estos profesores en formacion
valoraban principalmente conocimientos profesionales de tipo practico y el
desarrollo de competencias docentes relacionadas con la metodologia de ensefianza,
la utilizacién de recursos y la gestion del aula. En sentido parecido, Martinez et al.
(2019), en su trabajo sobre alumnos de la especialidad de Geografia e Historia,
sefialan que éstos principalmente aspiran a adquirir conocimientos didacticos de cara
a implementar la docencia y una base tedrico-practica util en su inicio como docentes.

Asimismo, Serrano y Pontes (2015), en su investigacion con 353 estudiantes del
conjunto de especialidades del Master en la Universidad de Cérdoba, indicaron, como
competencias mas destacadas por el alumnado, la adquisicién de estrategias para
estimular el esfuerzo de los estudiantes y promover su capacidad de aprendizaje
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auténomo y colaborativo, asi como la planificaciéon, desarrollo y evaluacién de los
procesos educativos con estrategias adecuadas al nivel y desarrollo competencial de
sus futuros alumnos. Al respecto, Sola et al. (2020) realizaron un estudio con el
alumnado del Master en la Universidad de Granada, en el curso 2019-20,
identificando una mayor valoracién de los aspectos referidos a estimular la
motivaciéon por el aprendizaje o fomentar el espiritu critico y emprendedor. En
cambio, curiosamente, los estudiantes manifestaron menor interés hacia las
competencias relativas a los conocimientos didacticos respectivos o a la planificacién,
desarrollo y evaluacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje, entre otros.

Un tercer objeto de estudio sobre el Master de Secundaria se ha focalizado en las
practicas docentes. Sin duda, un elemento crucial de la formacién del profesorado de
Secundaria lo constituye el Practicum, en la medida que supone la inmersion en la
labor docente (Madalena Calvo et al., 2020; Sans, 2013). Igualmente, incide en la
conformacion de la identidad profesional que, en la mayor parte de las ocasiones, se
empieza a configurar a partir del desarrollo de las practicas (Peinado & Abril, 2016).
En este sentido, Gonzalez-Gallego (2010) sefiala la importancia de la elecciéon de los
centros y tutores para proporcionar a los alumnos del Master una buena experiencia
que incentive una docencia positiva e innovadora. Y es que, en ocasiones, el alumnado
encuentra obstaculos para realizar innovaciones pedagogicas en el desarrollo de las
practicas docentes (Valdés & Bolivar, 2014). Por otra parte, también se ha detectado
una complacencia espontdnea con su actuacién en el aula y una autosuficiencia en la
observacién y andlisis de las personas mentoras, aunque luego no se refleja en datos
empiricos en los informes (Madalena Calvo et al., 2020).

De forma significativa, Serrano y Pontes (2017), en su investigacién centrada en
las diferencias entre expectativas y logros en las competencias del Practicum,
detectaron un contraste entre la valoracién atribuida a la importancia de las
competencias que se desarrollan durante la fase de practicas, y el nivel de desarrollo
que los estudiantes consideran haber alcanzado al finalizar las mismas. Por otro lado,
Torrego (2015), en su trabajo sobre la valoraciéon del Practicum por parte del
alumnado que curs6 el Master en la Universidad de Valladolid en el curso 2011-12,
identific6 que un 89 por ciento de los encuestados consideraron el Practicum como la
fase mas importante de su formacidén profesionalizadora. En esta linea, Manso y
Martin (2014) también detectaron una alta valoracién y un alto nivel de acuerdo
respecto a la propuesta de una mayor extension del tiempo dedicado a las practicas.
Estos trabajos resefiados coinciden en reflejar una alta expectativa y valoracién hacia
la fase practica del Master de Secundaria, independientemente del contexto
geografico y temporal.

Objetivos y preguntas de investigacion

Teniendo en cuenta los aspectos descritos con anterioridad, se tom6 la decision de
realizar un estudio en el &mbito de la Universidad de Valladolid, con la finalidad de
recabar informacion sobre el proceso de formacién de los estudiantes que cursan el
Master en Profesor de ESO y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de
Idiomas, y poder contrastar los datos obtenidos en otras investigaciones y contextos.
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Partimos de la idea de que la profesion docente es un recurso de ultima hora para
muchos de los estudiantes del Master, de ahi la ausencia de un imaginario docente
cuando ingresan en el Master y la insuficiente respuesta institucional para construirlo
con un curso de un afio de duracion.

Para ello, se ha utilizado una seleccién representativa del alumnado que cursa
diferentes especialidades de dicho Master, a lo largo de cuatro cursos académicos. Ha
interesado averiguar, especialmente, los motivos que llevan al alumnado a
matricularse en el Master, su dedicaciéon y perspectivas de futuro. Ademas, esta
investigacién también se interesa por conocer la manera en que perciben estos
estudios y las expectativas generadas en torno a ellos al comenzar el curso, asi como
las concepciones del futuro profesorado acerca del modelo formativo. A través de esta
informacién, se pretende obtener una vision del imaginario docente de los futuros
profesores que en los préximos afios se incorporaran a las aulas de Secundaria en sus
diversas disciplinas. Por tanto, la investigacién parte de las siguientes preguntas de
investigacion:

(1) ;Cuales son los motivos por los que los alumnos que acceden a los estudios del
Master en Profesor de Educacién Secundaria han decidido cursarlo? ;Cual es su grado
de dedicacion y sus perspectivas profesionales de cara al futuro?

(2) ¢Cuales son las expectativas sobre el Master con las que los docentes en
formacién comienzan dichos estudios?

(3) ¢Cudles son sus concepciones sobre el modelo de formacién docente para
Educacién Secundaria?

Método

La presente investigacion empirica asume un disefio de caracter mixto con una
implementacion concurrente, tratando de suplementar informacién cuantitativa con
aportaciones puntuales de caracter cualitativo capaces de ayudar en la interpretacion
(Greene, 2007). El estudio hace uso, en todo caso, de un enfoque predominantemente
cuantitativo de caracter descriptivo (Bisquerra, 2004), con la finalidad de
proporcionar una visiéon de conjunto de la situacion y las ideas de los participantes,
atendiendo a escalas de valoracion y diversas categorias preestablecidas. Al asumir
un disefio de caracter CUAN-cual (Hernandez Sampieri et al, 2014), estos datos
cuantitativos han sido, en ocasiones, suplementados con expresiones espontaneas de
tipo cualitativo.

Contexto y participantes

Para la puesta en marcha de este estudio ha sido posible contar con un total de
594 estudiantes matriculados en el Master en Profesor de Educacién Secundaria en la
Universidad de Valladolid, en cuatro cursos académicos, entre el afo 2015 y el afio
2019. El 50 por ciento de dichos participantes tenia una edad de menos de 25 afios al
cumplimentar el cuestionario, mientras que mas de un 26 por ciento se encontraba
entre 25 y 29 afios, y cerca de un 23 por ciento tenia mas de 30 afios. En total, pudo
contarse con las respuestas de 350 mujeres y 240 hombres (cuatro personas no
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indicaron este aspecto). Con la finalidad de lograr la maxima representatividad
posible en la selecciéon de los participantes, la investigacién ha tratado de obtener
informacién del mayor nimero posible de estudiantes matriculados, abarcando
alumnado de todas las especialidades ofertadas. El contraste numérico entre
especialidades es un reflejo de la cantidad de estudiantes matriculados anualmente
en cada una de ellas y los numerus clausus establecidos para cada una de ellas, cifra
muy dispar. Desde este punto de vista, el muestreo puede ser descrito como no
probabilistico e intencional, asi como de caracter tipico (Wellington, 2015). Al
respecto, es posible observar la distribucion de los participantes segtn las diferentes
especialidades ofertadas en la Tabla 1.

Tabla 1

Distribucion de los profesores en formacion segiin la especialidad cursada

Especialidad cursada en el Mdster n %
Lenguas Extranjeras 144 24.2
Geografia e Historia 88 14.8
Lengua castellana y literatura 54 9.1
Tecnologia e informatica 47 7.9
Matematicas 43 7.2
Biologia y Geologia 42 7.1
Fisica y Quimica 40 6.7
Economia 31 5.2
Musica 22 3.7
Orientacién educativa 22 3.7
Formacion y Orientacién Laboral 16 2.7
Latin y Griego 16 2.7
Filosofia 14 2.4
Tecnologia agraria, alimentaria y forestal 9 1.5
Intervencién sociocomunitaria 6 1.0
Total 594 100

Obtencién y procesamiento de la informacion

La informacién fue recopilada en cada uno de los cursos académicos durante el
primer mes tras el comienzo del Master. Para ello, se hizo uso de un cuestionario
semiestructurado en papel, que fue cumplimentado en persona por los estudiantes
gracias a la colaboracidn del profesorado encargado de la docencia. Los participantes
ofrecieron su consentimiento informado con la finalidad de que los datos
proporcionados pudieran ser usados en la presente investigacion. El instrumento, de
caracter an6nimo, estuvo conformado por tres preguntas semi-cerradas de elecciéon
multiple en la que los estudiantes pudieron clarificar sus respuestas (y en las que
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pudieron afadir de manera espontidnea respuestas abiertas), por un apartado
completamente abierto, y por siete items de valoracién a través de una escala de tipo
Likert (utilizando una escala del 1 al 10, segin el grado de acuerdo con cada
afirmacioén). La realizacién de una prueba de fiabilidad en aquellos items centrados
en las expectativas didacticas sobre el Master de los participantes indic6 un grado
elevado de consistencia interna («a = .77), al superar el umbral requerido de a = .70.
Los datos cuantitativos fueron trasladados y procesados mediante el software SPSS,
lo que permiti6 llevar a cabo un analisis de caracter descriptivo. Por otro lado, la
informacién cualitativa fue transcrita y codificada haciendo uso de categorias
emergentes utilizando el software ATLAS.ti (Figura 1).

Figura 1

Vista de red de las categorias cualitativas analizadas
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Se parte de una categoria relacionada con las expectativas generadas por el
Master, de la que derivan ideas ligadas con el modelo de formacién docente y con la
extension y rol de las practicas en los centros. Asf, esta categoria inicial se relaciona
estrechamente con otra, focalizada en agrupar aquellas respuestas en las que los
participantes inciden en aquellos factores por los que el Master no responde a sus
expectativas previas. A la vez, la categoria inicial también se relaciona con otras, en
las que los docentes en formacidn expresan su preferencia por un modelo menos
tedrico, o por un Practicum mas extenso. Esta ultima idea se liga, asimismo, a los
diversos modelos de formacidn docente a los que hacen referencia los estudiantes: las
cuatro categorias se interrelacionan, reflejando diferentes concepciones sobre la
manera en la que deberia estructurarse la formacién del profesorado de Secundaria.

is assOsiated with is associgted with

Resultados
Motivaciones y perspectivas laborales del futuro profesorado

En relacidén con el primero de los objetivos del estudio, se decidid llevar a cabo un
analisis utilizando la informaciéon proporcionada por los participantes sobre sus
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ideas. Es por ello, por lo que se examind tanto su valoracién sobre las razones por las
que decidieron cursar el Master como su dedicacién y perspectivas de futuro.

En primer lugar, atendiendo a los motivos por los que se cursa el Master, es
necesario sefialar que, como se refleja en la Figura 2, menos de la mitad de los
profesores en formacién encuestados declaran que querian dedicarse a la docencia
desde el momento en que comenzaron a cursar sus estudios de Grado o Licenciatura
(un 46.6 por ciento de los 594 participantes) y de ahi el deseo de matricularse en este
Master profesionalizante. Por el contrario, un 15 por ciento indica, explicitamente y
de manera espontanea, que tomd la decision tras finalizar sus estudios de Grado, al
considerar, solamente entonces, esta salida profesional como algo factible, mientras
que otro 2.4 por ciento cita la obligatoriedad del Master como motivo para cursarlo.
Junto a ellos, se usan otros argumentos espontaneos de caracter educativo: un 4.2 por
ciento de los participantes cita su interés por conocer o profundizar en el mundo de la
docencia y otro 1.9 por ciento expresa el atractivo de conocer el funcionamiento de la
etapa de Secundaria.

Por otro lado, el resto de participantes dejan de lado los argumentos de caracter
educativo y se centran, en cambio, en aspectos ligados al mundo del trabajo (27 por
ciento de los 594 participantes). En este caso, como respuesta mas frecuente (22.1
por ciento del total), los futuros docentes argumentan que cursan estos estudios por
si no encuentran otro trabajo y tienen que dedicarse a la docencia. A este porcentaje
se suman otras argumentaciones escritas de manera espontinea por los
participantes: un 4.2 por ciento que afirman tener trabajo, pero buscan un cambio, asi
como un 0.7 por ciento que indica haber escogido el Master al encontrarse en paro. A
todos ellos se afiade un 3.1 por ciento adicional que no responde o no especifica sus
respuestas.

Figura 2
Motivos de los participantes para cursar el Mdster

No responde o especifica 3,1

Eleccion al no tener trabajo 0,7
Voluntad de cambiar de trabajo 4,2
En caso de no encontrar trabajo 22,1
Obligatoriedad para la docencia 2,4

Curiosidad por la E. Secundaria I 1,9

Curiosidad por la docencia |} 4,2

Salida viable al finalizar estudios | 15

Interés por la docencia desde el inicio 46,6
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Porcentaje de respuestas
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En segundo lugar, y poniendo el foco en esta ocasion en la dedicaciéon de los
profesores en formacion durante su periodo en el Master, se detecta un panorama
complejo. Solamente un 49.3 por ciento de los 594 participantes afirma cursar estos
estudios con una dedicaciéon exclusiva. Por otro lado, un 9.4 por ciento de los futuros
docentes indica que compatibiliza su dedicacion al Master con otros estudios. Dentro
de este grupo, la respuesta mas habitual (4.2 por ciento) es la compaginacién con
otros estudios de postgrado, incluyendo estudios de Doctorado, seguido por otros
estudios de Grado (1.2 por ciento). Otro 7.9 por ciento de los participantes
encuestados indica que cursa estudios de idiomas de forma paralela y un 4 por ciento
no especifica el tipo de estudios que esta realizando.

Por otro lado, la cifra de docentes en formaciéon que compagina sus estudios con
un trabajo es elevada: un 31.1 por ciento. Tras realizar un examen de las respuestas
proporcionadas, un 11.4 por ciento del total de los futuros docentes trabaja en
ocupaciones relacionadas con el mundo de la educacién no reglada. Un 7.6 por ciento
se emplea, en cambio, en ocupaciones derivadas de su formaciéon académica, pero de
caracter no educativo. Finalmente, un 12.1 por ciento afirma tener ocupaciones no
relacionadas con ninguno de estos aspectos (trabajo en la hosteleria o comercio,
entre otras ocupaciones). El 2.2 por ciento restante no responde a esta pregunta.

También se interrogé a los docentes en formacién sobre sus perspectivas de
futuro una vez finalizado el Master. En esta ocasion, la respuesta mayoritaria es la
preparacién de oposiciones, opcién seleccionada por un 56.6 por ciento de los 594
participantes (ver Figura 3). Un 24.7 por ciento de los mismos sefala en sus
respuestas la expectativa o preferencia de trabajar, en cambio, en un centro educativo
concertado o privado. Por otro lado, y fuera ya del marco docente, un 5.9 por ciento
de los futuros profesores indica en sus respuestas que tienen la intencién de seguir
estudiando una vez que acaben el afio de formacién en el Master, en esta ocasion,
generalmente, en estudios ligados a su ambito disciplinar. Un 4.7 por ciento adicional
se decanta, asimismo, por ponerse a trabajar, aunque en esferas no ligadas al mundo
educativo. El 8.1 por ciento restante sefiala otras opciones, mayoritariamente ligadas
a viajar al extranjero (para la mejora del idioma o para la busqueda de
oportunidades), pero también se encuentran referencias a la preparacién de
oposiciones ligadas a otras profesiones o a continuar con la ocupacion laboral vigente,
entre otros aspectos secundarios). Por tanto, cabe destacar que en torno a una quinta
parte de los participantes no parece tener claro dedicarse a la docencia en un futuro
préximo.

Cruzando los diferentes datos, es posible observar que aquellos profesores en
formacién que afirman que querian dedicarse a la docencia desde el inicio tienen un
52.3 por ciento de dedicacion exclusiva (frente a la media general de 49.3 por ciento),
y un 67.5 por ciento quiere preparar oposiciones en el futuro (frente a la media global
de un 56.6 por ciento), indicando un mayor nivel de focalizacién en sus perspectivas
ligadas al mundo laboral en el ambito educativo.
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Figura 3

Perspectivas de futuro de los participantes tras finalizar el Mdster

Otras opciones 8,1
Seguir estudiando 5,9
Trabajar en ambitos no educativos 4,7
Trabajar en centros concertados o privados 24,7
Preparar oposiciones 56,6
0 10 20 30 40 50 60

Porcentaje de respuestas

Expectativas del profesorado en formaciéon sobre el Master

Una vez examinada la situacién de la que parten los docentes en formacién al
comenzar el Master, tanto en lo relacionado a sus motivaciones, dedicacién y
perspectivas de futuro, se analizan a continuacidon sus expectativas sobre estos
estudios. En primer lugar, como puede observarse en la Tabla 2, los participantes
muestran un grado de acuerdo muy alto ante tres afirmaciones concretas, ya que
esperan del Master que les ofrezca informaciéon sobre el funcionamiento de los
centros educativos, contenidos propios del ambito de la organizacion escolar (M =
8.21), sobre las caracteristicas de los alumnos que pueden encontrarse en el futuro,
aspectos generalmente abordados desde la psicologia (M = 8.11) o sobre
conocimientos y destrezas para afrontar con éxito la docencia de la materia
correspondiente, contenidos abordados desde las didacticas especificas (M = 8.40).
Todos estos aspectos, ligados con una visién de caracter practico y focalizada en
adquirir competencias para el desarrollo profesional docente, son valorados de forma
similar entre los diferentes grupos, aunque con pequefios contrastes.

Asi, es posible detectar valoraciones algo mas elevadas, aunque no sustanciales,
entre aquellos docentes que afirmaron haber estado interesados por la docencia
desde el inicio de sus estudios (M = 8.30, M = 8.21 y M = 8.47, respectivamente) en
contraposicion al resto (M = 8.21, M = 8.03 y M = 8.35, respectivamente). Igualmente,
aquellos docentes en formacidon que compaginan sus estudios de Master con otro tipo
de estudios muestran valoraciones mas bajas en los tres items (M =7.70, M= 7.68y M
= 7.90, respectivamente) frente, tanto a quienes estan estudiando el Master con
dedicacion exclusiva, como a los participantes que lo compaginan con un trabajo, que
son, precisamente, los que parten de expectativas mas elevadas (M = 8.28, M =8.32y
M = 8.48, respectivamente).
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Tabla 2

Expectativas de los participantes sobre el Mdster

M  Des.Est.
Incrementar conocimientos de la materia a impartir 6.43 2.79
Informacion sobre el funcionamiento de los centros educativos 8.21 1.72
Conocer las caracteristicas del alumnado 8.11 1.85
Que aporte conocimientos y destrezas para afrontar con éxito la 8.40 1.89
docencia 5.08 2.49

Ya poseo los conocimientos, inicamente necesito practicar en un centro

Nota. Numero de respuestas entre N = 586 y N = 592 dependiendo del item.

En segundo lugar, los futuros docentes ofrecen tinicamente un moderado grado de
acuerdo con la expectativa de que estos estudios les ayudaran a incrementar sus
conocimientos sobre la materia a impartir (M = 6.43). Esta vision, por la cual el
Master deberia centrarse en abordar contenidos de caracter disciplinar evidencia una
brecha entre los profesores en formacién dependiendo de la especialidad cursada.
Asi, el grado de acuerdo con este aspecto es mucho mas elevado entre los
participantes cursando especialidades de humanidades o ciencias sociales (M = 6.81)
frente a los que cursan especialidades técnicas o no sociales (M = 5.57). Es igualmente
llamativo que aquellos docentes en formacién que indican haber mostrado un mayor
interés por la docencia desde el inicio también tienen unas expectativas mas elevadas
al respecto (M = 6.83) que el resto de sus compafieros (M = 6.08) en relacién a este
item.

En tercer lugar, preguntados por su grado de acuerdo sobre si consideran que ya
poseen los conocimientos y sdlo requieren cursar las practicas en los centros,
muestran una mayor division de opiniones (M = 5.08). Este nivel de acuerdo, el mas
bajo entre todos los items, no muestra variaciones de relevancia entre los diferentes
tipos de docentes en formacién, ya se atienda a su interés por la docencia o
especialidad. En todo caso, el grupo que considera que su nivel de preparacion es el
mas elevado es el de aquellos participantes que compaginan el Master con otros
estudios (M = 5.41), mientras que quienes muestran mayores dudas son,
precisamente, aquellos profesores en formacion con dedicacion exclusiva durante sus
estudios (M = 4.92).

Estas respuestas han sido complementadas con las opiniones que escribieron
varios de los participantes al cumplimentar los cuestionarios. En esta ocasion, de las
144 respuestas recogidas, so6lo es posible encontrar 28 menciones que, de manera
espontanea, hacen referencia a sus expectativas sobre el Master.

Entre las diversas ideas, aquellos estudiantes que expresan su opinién muestran
una cierta unanimidad en el hecho de que el Master deberia centrarse en aspectos
didacticos o pedagdgicos, pues, en palabras de un encuestado, es necesario “que las
clases estén orientadas a ‘como ensefiar X materia’, no a los contenidos de la materia en
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si (vistos durante el Grado)” (1.19.GH.4). Esta idea se repite: “creo que es muy
importante la formacién psicolégica y diddctica pedagdgica” (1.16.B1.4); o “El ‘saber
ensefiar/educar’ antes que los contenidos” (1.16.MU.5).

Por otro lado, las reflexiones de los futuros docentes también ofrecen una ventana
ante la que asomarse para conocer aspectos que describen su imaginario docente.
Este es el caso de un participante, quien afirma que “deberia ser un mdster mds
prdctico y menos tedrico”, y, por tanto, “enfocado a aprender ciertos ‘trucos’ para poder
ser profesor” (1.19.B1.2). La concepci6n de la docencia como una mera practica basada
en trucos o despojada de una base tedrica es, de hecho, un aspecto que deberia
tenerse en cuenta, ya que puede llegar a ser prevalente en ciertos docentes en
formacién. A su vez, es posible encontrar visiones en las que, pese a que el foco
principal es de caracter educativo, los aspectos puramente mas practicos o utilitarios
pueden generar una mayor preocupacion entre los futuros docentes. Este es el caso
de un encuestado que indica que “a la hora de enfrentarnos a una clase, a ganar
confianza y perder el miedo a los alumnos” (1.16.FIL.4), asi como otro compafero suyo,
que cree que el Master deberia enfocarse a “proporcionarnos las herramientas
necesarias para manejar de forma eficiente a los alumnos; es decir, saber actuar en
situaciones dificiles, de bullying, etc.” (1.19.BL.3).

Mas allad de estas afirmaciones que ofrecen informacién sobre la concepcién y
expectativas sobre el Master, entre las opiniones de los participantes se encuentran
siete encuestados que citan su decepcién con el mismo. En estos casos no se citan
razones especificas salvo en una ocasion, en la que se sefala que “me hubiera gustado
un panorama tedrico mds breve y que realmente me prepare a ser profesora”,
sefialando a continuacién que querria aprender como “actuar adecuadamente ante los
adolescentes que serdn mis alumnos.. en fin, que [el Mdster] sea mucho mds
profesionalizante” (1.19.LE.15). Precisamente, una mayor incidencia en aspectos
practicos es recalcada por 22 estudiantes, generalmente sefialando la importancia de
conocer como gestionar aspectos del mundo real frente a informacion de caracter
tedrico, a lo que se unen 10 menciones explicitas a la duraciéon del periodo de
practicas, ya que para estos encuestados “el Practicum deberia ser mds largo, pues es
la aplicacién de esos conocimientos adquiridos” (1.17.MAT.4).

Concepciones en torno al modelo de formacion docente en Secundaria

Finalmente, y con la finalidad de examinar aspectos complementarios capaces de
proporcionar informacién adicional sobre el imaginario docente del futuro
profesorado, se tom¢ la decisiéon de examinar sus concepciones sobre el modelo de
formaciéon para ser profesor de Educacién Secundaria. Para ello, se solicitd a los
participantes que valoraran, utilizando una escala entre 1 y 10, su grado de acuerdo
con el requerimiento de un afio de formacion didactica y pedagégica tras haber
cursado un grado universitario, asi como con otra posibilidad alternativa en la que se
requeriria cursar un Grado universitario destinado exclusivamente a la formacion
docente en Educacién Secundaria, donde se compaginarian los aspectos disciplinares
con los profesionalizantes. Tras el andlisis de los resultados, los futuros docentes se
inclinan por el modelo de formacidén a través del Master (M = 6.40), en comparaciéon
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con el modelo alternativo propuesto que, por otro lado, no registra un rechazo
elevado (M = 4.44).

El modelo formativo consecutivo es valorado mucho mas entre los 293
participantes que se dedican exclusivamente a sus estudios de Master (M = 6.57) y los
182 que los compaginan con un trabajo (M = 6.36), frente a los que 102 participantes
que compaginan el Master con otros estudios (M = 5.77). En cambio, los resultados
respecto a la alternativa (modelo concurrente) no muestran diferencias relevantes.
Llama la atencién que los docentes en formacion en especialidades de Humanidades y
Ciencias Sociales valoran siempre mas positivamente ambas opciones (M =6.50y M =
4.63, respectivamente), frente a las respuestas encontradas por los futuros docentes
en especialidades técnicas o no sociales (M = 6.17 y M = 4.02, respectivamente).

Por ultimo, de nuevo se han examinado las respuestas abiertas que, de forma
espontanea, fueron escritas por los futuros docentes. Aunque solamente un nimero
muy bajo de estudiantes abordan especificamente este asunto, es posible observar
diferentes percepciones acerca de lo que deberia ser el modelo formativo para
Secundaria. Como muestra, seis participantes sefialan su preferencia por un modelo
en el que el Master se alargara durante dos afios, con el objetivo, en palabras de un
participante, de evitar “tanta carga de trabajo en poco tiempo” (1.15.LE.12). Uno de los
docentes en formacién se decanta por esta opciéon argumentando que seria adecuado
“un afio la formacidn tedrica y un afio la prdctica” (1.15.LE.27). Esta ultima idea se
relaciona con un aspecto sefialado por tres participantes adicionales, quienes sefialan
que “las prdcticas tendrian que ser como el MIR de los médicos, ya que no todos los
futuros profesores tienen vocacién” (1.17.LE.10), en palabras de uno de ellos.

Ocho participantes indican espontdneamente, en cambio, que se decantarian por
la “creacién de un grado exclusivo para la docencia o inclusién de especialidad en los
grados existentes” (1.17.L1.19), segun escribe uno de ellos. Entre los argumentos se
encuentran visiones muy claras acerca de lo que deberia ser la preparaciéon de los
docentes, como puede observarse en apreciaciones como la siguiente: “la formacién
del profesor debe ser constante: ni en un afio ni en un grado. Un afio nos puede habilitar
para dar clase, pero no puede acabar ahi nuestra formacién pedagdgica” (1.16.GH.15).
Ahora bien, también es posible encontrar tres docentes en formacion adicionales que
se decantan por modelos previamente vigentes. En palabras de uno de ellos, “creo que
el formato anterior (CAP) era mejor. Me parece muchisimo tiempo, dado que es dedicar
otro afio entero a la universidad” (1.16.LE.12), lo que ofrece una visiéon muy distinta.

Discusion y conclusiones

Una vez expuestos los resultados obtenidos a partir de la informacién recabada a
lo largo de cuatro cursos académicos, a continuacidn se presenta una interpretacion
de los mismos, de cara a poder abordar los objetivos y preguntas de investigacion
planteados inicialmente.

En primer lugar, esta investigacion perseguia identificar los motivos por los que el
profesorado de Educacion Secundaria en formacién accede a los estudios de Master,
asi como su grado de dedicacion y perspectivas profesionales. El andlisis de las
razones por las que se cursa el Master ha permitido destacar que menos de la mitad
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del profesorado de Secundaria en formacién (46.6 por ciento) manifiesta una
vocacion docente como profesor al iniciar sus estudios universitarios. Por otro lado,
un porcentaje muy significativo de los futuros profesores que cursa el Master afirma
querer dedicarse a la docencia Unicamente si no encuentra trabajo en otro campo
ligado a su formacién inicial del Grado. Andlisis similares sobre los motivos por los
que se cursa el Master, como los realizados por Solis et al. (2013) o por Martinez et al.
(2019), sefialan, en consonancia, que en muchas ocasiones los estudiantes cursan
estos estudios al ser un requisito, o porque “nunca se sabe”, y no tanto por motivacion
propia o percepcién sobre su utilidad. El hecho de que, por tanto, muchos de los
estudiantes no estén matriculados en el Master por vocacién, o que la docencia no sea
su interés principal, puede provocar que su imaginario docente no sea el adecuado.

El grado de dedicacién de los estudiantes del Master también ha sido abordado en
la presente investigacion, lo que ha llevado a detectar que un porcentaje muy
significativo de ellos compaginan sus estudios con un trabajo (31.1 por ciento). Estos
datos resultan muy parejos a los detectados por Zagalaz et al. (2011) en la
Universidad de Jaén, con cifras también cercanas al 30 por ciento. Rivero y Souto
(2019) mostraron que en la Universidad de Zaragoza, un tercio del alumnado
compatibilizaba sus estudios con una actividad laboral, una cifra también muy
similar. En el caso de la Universidad de Valladolid, es necesario afiadir a este nimero
que un 17.3 por ciento de los matriculados compagina el Master con otros estudios.
Estos datos reflejan una situacién que afecta a casi la mitad de los profesores en
formacién, lo que puede explicar ciertas tensiones y malestar entre los estudiantes
por la sobrecarga de trabajo.

De igual modo, la investigacién ha permitido identificar que un 81.3 por ciento de
los encuestados afirma querer trabajar como profesor de Secundaria en el futuro.
Esta cifra se aproxima a las de otros estudios similares, como el llevado a cabo en la
Universidad de Jaén, en el que el 89.1 por ciento de los estudiantes aspiraban a
dedicarse a la docencia (Zagalaz et al, 2011). Aun asi, resulta llamativo que un
porcentaje destacable se decante por otras opciones profesionales no ligadas al
mundo educativo. En el caso de la Universidad de Valladolid, casi uno de cada cinco
matriculados no tiene perspectivas de dedicarse al mundo de la docencia en el futuro
y, a pesar de ello, optan por cursar un Master profesionalizante.

Este estudio también marc6é como su segundo objetivo analizar las expectativas
con las que el profesorado en formacion comienza el Master, y ha detectado que, en el
imaginario docente de los participantes, adquirir los conocimientos y destrezas
necesarios para desarrollar exitosamente la docencia de la materia correspondiente
ocupa un lugar primordial. Junto a esto, se valor6 como necesario dominar aspectos
organizativos y conocer las caracteristicas del alumnado. Estas consideraciones
coinciden por las expuestas por Buendia et al. (2011), asi como por Martinez et al.
(2019) y Sola et al. (2020), donde también se identificé un alto grado de valoracién a
competencias similares.

La expectativa de incrementar los conocimientos de la materia a impartir fue muy
inferior en este caso, lo que contrasta con los resultados obtenidos por Serrano y
Pontes (2015), aunque en el presente estudio se han detectado contrastes entre
determinadas especialidades. En el caso de Geografia e Historia, Fisica y Quimica, o
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Biologia y Geologia, donde se valora de manera mas alta esta necesidad, las
diferencias pueden deberse a que el alumnado proviene de Grados de formacién
disciplinar que abordan una dnica materia, provocando carencias formativas respecto
a los contenidos que deberan impartir. Este serfa el caso de la especialidad en
Geografia e Historia, en la que, como indican Rivero y Souto, los docentes en
formacién “no han cursado una carrera que les proporcione conocimientos avanzados
de las tres disciplinas” (2019, p. 48), lo que requiere completar estos déficits en su
formacion disciplinar inicial. Esta idea también se corrobora desde la posicion del
alumnado, tal y como sefiala Sans (2013).

Por otro lado, algunos de los aspectos detectados en las respuestas abiertas
también corroboran la importancia que muchos otorgan a las competencias docentes
percibidas con un caracter mas practico (gestion del aula, manejo de situaciones
conflictivas, etc.), en linea con el estudio cualitativo de Pontes, Serrano y Poyato
(2013). Precisamente, esta idea ya fue recalcada con anterioridad por Suarez (2010),
quien manifesté que el alumnado del Master persigue una formacién funcional como
objetivo prioritario teniendo en mente el proceso de acceso a la profesion docente a
través de las oposiciones. Como apunta este autor, “el Master no es el Unico
responsable en la formaciéon de futuros profesores” (Suarez, 2010, p. 9), ya que
persiste un sistema selectivo disefiado por la Administraciéon que puede influir en las
expectativas de los docentes en formacion. Igualmente, es importante destacar que,
de acuerdo con los resultados obtenidos, los docentes en formacién son bastante
conscientes de sus carencias profesionalizadoras: pese a haber cursado sus estudios
de Grado, reconocen mayoritariamente que todavia no cuentan con las competencias
necesarias para el ejercicio de la docencia en Secundaria. Esto se refleja en sus
expectativas, puesto que consideran que estas carencias podran subsanarse a través
del Master.

Esta circunstancia presenta, ademdas, una relaciéon con las concepciones del
alumnado sobre el modelo de formaciéon docente, algo que ha sido abordado en el
ultimo apartado de este estudio. Atendiendo a las valoraciones de los participantes,
éstos parecen haber asumido como adecuado el hecho de tener que cursar un afio de
formacion didactica y pedagdgica tras sus estudios de Grado. Parecen haberse
superado las reticencias encontradas en los primeros aflos de implantacién del
Master, en los que los profesores en formacion atribuian una excesiva duracién,
costes econdmicos y dedicacion temporal a estos estudios de postgrado, teniendo en
mente el antiguo modelo del CAP (Cachén et al, 2015). Tras el examen de las
respuestas abiertas encontradas en el presente estudio, el recuerdo del CAP parece
haberse diluido.

Es significativo que tampoco manifiesten un alto rechazo ante la propuesta de
cursar un Grado destinado a la formacién docente en Educacion Secundaria, siendo
mas receptivos los estudiantes del ambito de Humanidades y Ciencias Sociales, donde
la ensefanza constituye una de las pocas salidas laborales. Asimismo, a través de las
respuestas abiertas se apuntaron otras opciones, como una mayor dedicaciéon de
tiempo a las practicas, en concordancia con lo reflejado en las investigaciones de
Manso et al. (2014) o de Torrego (2015), la ampliacién del Master a dos afios de
duracidn, o la inclusién de asignaturas orientadas a la docencia en los estudios de
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Grado, coincidiendo con lo expuesto por Sudrez (2010) y Sans (2013), desde su
perspectiva como ex-alumnos del Master. Incluso se encontraron varias citas
espontaneas que toman el modelo MIR como referencia.

Implicaciones y futuras lineas de trabajo

Como ha podido observarse, el actual modelo parece haber conseguido superar
algunas de las reticencias iniciales de los futuros docentes de Secundaria. En todo
caso, son muchos los retos que han podido ser detectados, y que inciden tanto en
aspectos organizativos como académicos de los profesores en formacidn inicial que
cursan el Master. Es el caso del hecho de que, pese a requerir dedicacién exclusiva
(dada la carga horaria y de inmersion en contenidos para los alumnos que lo cursan),
se constata que en torno a la mitad de los matriculados en el Master lo compagina con
otras actividades.

Junto a esto, teniendo en cuenta que casi la mitad de los encuestados manifiesta
que queria dedicarse a la docencia cuando inicié sus estudios de Grado, cabria
realizar una reflexion sobre la pertinencia de incluir un itinerario formativo orientado
a la docencia en Secundaria, en las titulaciones de procedencia de algunas
especialidades, o un Grado especifico para la ensefianza en esta etapa. La
consideracion, ademas, de modelos formativos alternativos es uno de los grandes
debates que estan sobre la mesa (Prats el al., 2019) y pueden ser informados por
analisis de la situacién actual, como el aqui presentado.

Este estudio asumi6 este reto, y aunque tinicamente se ha analizado al alumnado
matriculado en la Universidad de Valladolid y, por tanto, existen limitaciones en
relacién a la muestra, el hecho de que los datos se hayan recabado a lo largo de cuatro
cursos académicos, y que se haya contado con un nimero muy elevado de docentes
en formacidn, ofrecen fortaleza a la investigacion. Este estudio puede constituir, junto
con otros trabajos mencionados, una base sobre la que poder extraer conclusiones
una década después de la implantacidn del Master de Secundaria. Un camino iniciado
y parcialmente recorrido que no puede tener éxito, como indica Tiana (2013) “sin
haber abordado otros aspectos como el acceso a la carrera docente, los incentivos
para el acceso a la misma, y los medios para su mejora” (p. 56). Precisamente, esto
marca también futuras lineas de investigacidn, en las que poder profundizar sobre la
valoracion y percepcidn del desarrollo competencial por parte del profesorado en
formacién que cursa el Master, teniendo en cuenta los retos a los que se enfrenta el
desarrollo de la identidad profesional de los futuros docentes en un mundo cada vez
mas complejo.
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