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RESUMEN

Este articulo aborda la experiencia del transito desde la
investigacion a la docencia a partir del camino aprendido en
torno a la indagacidén narrativa en el campo de la educacion.
Los planteamientos y reflexiones que presentamos son
resonancias emergidas de nuestra formacion como
investigadores y que han ido encontrando una amplificacién
significativa en las aulas universitarias, en las que
desempefiamos nuestra labor como formadores de
futuros/as docentes. La indagacion narrativa, como
modalidad para la profundizacion de Ila experiencia
educativa, sigue guiando nuestra tentativa de acompafiar la
formacidn inicial docente, propiciando un modo singular de
aproximarnos a las experiencias vividas en las aulas. Esta
disposicién indagativa nos permite adentrarnos en la
relacion educativa y cultivar saberes pedagdgicos que ponen
en marcha procesos subjetivos de formacion vy
transformacion personal en nuestras/os estudiantes en sus
practicas pedagdgicas (practicum). Los temas que
profundizamos en el texto son aquellas dimensiones vy
saberes de la formacidn que vamos percibiendo y explorando
narrativamente y que nos permiten hablar de “estar de otro
modo” en la experiencia educativa.

PALABRAS CLAVE: Indagacion narrativa; Relatos de
experiencia; Formacidon del profesorado; Saber de la
experiencia.
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Narrative inquiry and educational experience. From the
research discovevries to the trial and error in training
teachers

ABSTRACT

This article presents the experience of transit from research to teaching from the path learned around
narrative inquiry in the field of education. The approaches and reflections that we present are
resonances emerging from our training as researchers and that have been finding a significant
amplification in the university classrooms, in which we carry out our work as trainers of future
teachers. Narrative inquiry, as a way for the deepening of the educational experience, continues to
guide our attempt to accompany the initial teacher education, promoting a unique way of approaching
the experiences lived in the classrooms. This inquiring disposition allows us to enter the educational
relationship and cultivate pedagogical knowledge that sets in motion subjective processes of formation
and personal transformation in our students through their pedagogical practices (practicum). The
topics that we deepen in the text are those dimensions and knowledge of the formation that we are
perceiving and exploring narratively and that allow us to talk about “being otherwise” in the
educational experience.

KEYWORDS: Narrative inquiry; Stories of experience; Teacher training; Knowledge of
experience.

Introduccion

Como formadores de nuevos profesores, continuamente enfrentamos
tensiones y preocupaciones respecto de lo que significa acompanar a
nuestros estudiantes en el proceso de llegar a ser docentes. Precisamente,
porque hemos vivido la experiencia de formacion y la de ser profesores de
escuela, es que entendemos que con frecuencia en los espacios
universitarios —dado el protagonismo del enfoque positivista- no se logra
cubrir o llegar a todos esos saberes que se requeriran en las escuelas. La
antigua tension entre teoria y practica, sobre todo en el area del practicum,
en el que trabajamos, es la que mas nos vemos interpelados a atender, ya
sea por la demanda de los estudiantes como por nuestra necesidad de
cultivar un pensar y un hacer que tenga sentido y se apegue a la propia
vida que se vive en las escuelas.

La indagacion narrativa en nuestra formacion como investigadores
educativos se convirtié6 en un modo de exploracion que nos ha permitido
repensar nuestras practicas como formadores. Hacer esa profundizacion
narrativa a través de relatos de experiencia nos posibilita dar lugar a los
saberes que nuestros propios estudiantes traen y cultivan en las aulas, a
partir de sus experiencias como estudiantes y futuros docentes. Creemos
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que la potencia de la profundizacion narrativa responde sino a solucionar
aquellas tensiones de la formacion, al menos a abrir la posibilidad de estar
de otro modo en la relacion educativa, en la configuracion de la experiencia
pedagogica, entendiendo que es una opcion que se sostiene en la
subjetividad y singularidad de los recorridos de cada persona, pero que
contribuye al colectivo.

El texto esta compuesto, en una primera parte, por una aproximacion
metodologica que explica algunas cuestiones fundamentales acerca de la
indagacion narrativa, asi como una explicacion sobre como desplegamos
metodologicamente nuestro trabajo formativo bajo estas orientaciones. En
la siguiente, nos adentramos en cuatro dimensiones que cuidamos y
acompanan nuestros tanteos formativos:

La experiencia del transito o el hallazgo que moviliza se refiere al
movimiento desde lo que tuvimos como formacion inicial docente asentada
en la tradicion de la racionalidad técnica hacia una aproximacién narrativa
centrado en la experiencia vivida y el saber que emerge de ella y que
constituye aquello que deseamos seguir suscitando en nuestras clases.

La experiencia o abrirnos a la posibilidad de que algo nos pase aborda la
necesidad de pensar la educacion y la formacion docente desde la
subjetividad dada por la experiencia personal y como esta se visibiliza,
crece y profundiza al relatarla, ya sea a través del viaje a la memoria
escolar o las vivencias como estudiante en practica.

A la busqueda de qué? se refiere a la naturaleza del saber experiencial y
lo que podemos esperar —y no— en el despliegue de esta metodologia en
nuestras clases. O sea, como los relatos posibilitan el cultivo de unos
saberes adheridos a la vida, finitos, subjetivos y abiertos que no son
facilmente formalizables ni categorizables, sino que nos permiten abrir
nuevas relaciones de sentido con lo que nos sucede, pensar de otro modo,
conectando las experiencias y el saber pedagogico.

Lo que movilizan los relatos, se compone de dos relatos que han tenido
origen en nuestras clases, que buscan mostrar algunas tensiones dentro de
los procesos de formacién y los sentidos que se abren en un pensar
pedagobgico gracias a los relatos de experiencia y su profundizacion
narrativa.

Finalmente, ofrecemos un cierre reflexivo respecto de esta experiencia
de formar nuevos profesores en el alero de la mirada narrativa de la
experiencia.

Aproximacién metodolégica

La indagacion narrativa ha sido el camino para explorar y adentrarnos
en la profundizaciéon de lo pedagogico desde las dimensiones investigativa y
formadora. En este modo de exploracion, el fenéomeno a estudiar y el
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meétodo que nos encamina se van entretejiendo (Clandinin, 2013), por lo
tanto, a través de relatos que componen las experiencias vividas traemos a
la mano o visibilizamos el proceso formativo, al tiempo que profundizamos
en el sentido pedagogico de las experiencias que nos van formando,
transformando.

La aproximacion narrativa nos permite hacer circular el sentido
pedagogico y el pensamiento educativo al ir recogiendo y reelaborando
nuestra propia experiencia como formadores atentos a lo que va ocurriendo
en nuestras clases, con la conviccion de que lo educativo requiere de la
narracion y, en esa accion natural y cotidiana de relatarnos, vamos
descubriendo, encontrando y comprendiendo los significados que
configuran nuestras realidades (Clandinin y Roziek, 2007, p. 35).

Con lo anterior se da la relacion permanente entre el devenir de la
propia vida y el acto humano de relatar (y viceversa), que configuramos a
través de a) la escritura de relatos de experiencia por parte de nuestros
estudiantes, b) los procesos de lectura de relatos de experiencia y
conversaciones en nuestras clases, c) la escritura de nuestros propios
diarios docentes y d) las conversaciones, en tanto formadores, de las
experiencias de nuestras clases.

Asi, la indagacion narrativa:

respeta a la experiencia y actia en torno a ella, al indagar
conjuntamente con aquellos que interactian dentro de y con las aulas,
las escuelas y otros contextos, acerca de vivir, contar, volver a contar y
revivir relatos de experiencia (Huber, Caine, Huber y Steeves, 2014, p.
36)

Y en este proceso continuo de vivir, contar, recontar y revivir en el aula,
la presencia del otro o la otra toma protagonismo de la indagacion.
Nuestras exploraciones las hacemos relacionalmente y es esta condicion la
que permite que nuestro quehacer sea pensado y repensado. Para nosotros,
la experiencia de ensenar, formar y aprender es siempre una apuesta que
implica disponernos a atender lo que va ocurriendo con otros y otras en
nuestras clases, a interrogarnos por el sentido de las experiencias que
vamos relatando, a reintentar ensanchar el sentido con perspectivas o
voces nuevas. Es decir, formamos parte de un proceso delicado, novedoso y
creativo, lo cual nos interpela a “mirar a la ensefnanza como vida que se
vive y no como un plan que se aplica” (Contreras y Orozco Martinez, 2016,
p. 17).

La escritura de relatos, su lectura y posterior conversaciéon con los
estudiantes nos posibilita nuevas experiencias y ensanchar el horizonte de
sentido de la relacion educativa; pues, tal como sefiala Whiterell (2012, p.
74), “a través de los relatos podemos vislumbrar, junto con nuestros
estudiantes, nuevas posibilidades para la accion y el sentimiento humanos,
nuevos horizontes de conocimiento y comprension, nuevos paisajes de
compromiso y hasta de encantamiento”.
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Las continuas conversaciones reflexivas que mantenemos complementan
nuestro propio proceso formativo, relatando y repensando las experiencias
educativas, resignificando y recreando nuestras clases, y el relato que nos
hacemos de ellas.

De los hallazgos indagativos a los tanteos formativos en la FID
1. La experiencia del transito o el hallazgo que moviliza

La tarea educativa comienza cuando alguien que ha descubierto algo —
unos saberes que le permiten participar de una manera particular de la
realidad— siente el deseo de transmitirlo a otros y a otras. Asi, un profesor
de cualquier especialidad, por amor a ese saber y por amor o preocupacion
hacia los otros, alimenta su deseo de ponerse en relacion por el gusto de
estar en relacion (Rivera Garretas, 2012), pues no quiere que sus alumnos
vivan ajenos a esas relaciones que ha descubierto.

En este sentido, Carlos Skliar (2017) plantea:

ceuanto tiene que ver la educacién con el amor por el mundo, de tal modo

que educamos para que el mundo perdure mds alld de nosotros mismo?;

cy cuanto tiene que ver la educacién con el amor por los demdads, hasta tal
punto que educamos para que esos “demds”, esos otros, no queden

librados a sus propios recursos? (p. 18)

Asi, eso que se descubre y que altera los modos de ver, de sentir, de
pensar, desea ser transmitido a los alumnos para que lo experimenten y
participen del mundo de otro modo, suscitando en ellos su propia relacion
con €l, una nueva relacion de alteridad. De lo contrario, la tarea pedagogica
arriesga ser domesticada y se pone en riesgo eso que anima su existencia:
el amor por el mundo (o la materia) y por la nueva generacion (los
estudiantes). Y el desenlace seria “un profesor que ya no comparte el
mundo con los jovenes y ya no cuida de si mismo, es decir, un profesor que
deja de ser un profesor” (Simons y Masschelein, 2014, p. 132).

En nuestras trayectorias escolares y universitarias hemos vivenciado
buena parte de esta domesticaciéon, tomando consciencia de ciertas
incomodidades con nosotros mismos al momento de compartir el mundo
educativo con los alumnos, y que estan asociadas al modo de entender la
pedagogia. Por lo mismo, aunque descolocados ante otros modos de
entender la educacion, y que ese camino se distanciaba de nuestras teorias
de entonces, nos vimos empujados a repensar nuestra formacion.

Con una marcha a tientas, no exenta de desazon e incertidumbre, fue
asentandose la conviccion de que nuestra formacién inicial descansaba en
la teorizacion abstracta de la realidad educativa y que contribuyo a
construir una representacion ideal de la escuela, una imagen plana de los
alumnos con quienes nos encontrariamos y una idea desnuda del docente.
Precisamente, la vuelta a la escuela en calidad de profesores acusé
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prontamente la distancia entre la representaciéon académica y la realidad
viva en la que estabamos, entre la vida de las ninas y nifnos y nuestras
propias tensiones docentes. Pero, ¢como encaminarnos a reducir estas
distancias?

A través de la formacion como investigadores, comenzamos a
adentrarnos en las experiencias educativas para atender aquello que
ocurria con nosotros mismos y con nuestros alumnos. Paulatinamente,
fuimos transformando nuestra propia relacion con los problemas
educativos, pasando de verlos como algo externo a algo que viviamos en
primera persona. Y, quizas, ese fue uno de nuestros primeros hallazgos:
que el enfoque en el que nos habiamos formado estaba desprovisto de
“nosotros”, de nuestra singularidad, nuestras relaciones de alteridad y
nuestras historias personales. Eso nos posibilité algo clave, el
reposicionamiento epistemologico que nos exige volver a entrar al escenario
educativo asumiendo la complejidad de nuestro ser personal y profesional
(Piussi, 2000; Zamboni, 2009; Contreras y Pérez de Lara, 2010; Contreras,
2016; Orozco Martinez, 2016; Contreras, 2017; Silva-Pena y Paz-
Maldonado, 2019).

Experimentamos el deseo de volver a aproximarnos a la experiencia
vivida (Van Manen, 2003; Contreras y Pérez de Lara, 2010) para volver a
preguntarnos por el sentido pedagoégico de las vivencias de quienes habitan
la escuela en carne y hueso. A partir de aqui adquiere importancia una
aproximacion narrativa que nos permitié profundizar en lo vivido como
fuente de saber y de formacion (Contreras, 2010). Pues, asi como hay
diferentes maneras de aproximarse, pensar y nombrar la realidad, llegamos
a la conviccion de que la educacion no se vive de igual forma para quien la
mira y piensa desde una teoria abstracta que desde la experiencia (Quiles-
Fernandez, Hizmeri y Hormazabal Fajardo, 2018).

En otras palabras, hallamos la necesidad de volver a acercarnos a las
vivencias de modo narrativo, donde la relacién educativa adquiere
centralidad, ensanchando la complejidad epistémica del saber pedagoégico
mas alla de los limites de la formacion academicista y restituyendo a la
experiencia vivida un lugar privilegiado para la formaciéon y autoformacion
docente.

2. La experiencia o abrirnos a la posibilidad de que algo nos pase

Para acercarnos a la realidad de otro modo, ha sido importante entender
la clase de practica pedagogica (practicum) como espacio de experiencia, en
el que se traen al aula vivencias para hacer visibles y pensables las
cuestiones formativas que estan presentes en nuestras vidas y que van
revelando aquello que es importante para el futuro profesorado.

En este sentido, intentamos transitar hacia la reflexion o profundizacién
de la experiencia a través de relatos que nos permitan trascender la mirada
mas aplicacionista de la formacion (Korthagen, 2016), muy presente en las
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aulas universitarias atiin y que tiende “a reciclar y a la reproduccion de un
saber siempre idéntico a si mismo” (Recalcati, 2016, p.14). La conviccion
que nos une es la necesidad de pensar la educacion desde la experiencia o
del partir de si (Piussi, 2000; Contreras y Pérez de Lara, 2010), lo que
representa un inicio de la toma de distancia de aquel enfoque que se
deduce directamente del conocimiento cientifico, generado
fundamentalmente en la universidad para ser aplicado a la escuela
(Cochran-Smith y Lytle, 2002).

Para ello, es necesario un modo de mirar, pensar y nombrar lo educativo
que posibilite la aproximacion a las vivencias significativas. De acuerdo a
esto, es que los relatos han ocupado el espacio de la clase para que ese otro
modo se manifieste, visibilice y ocurra. Quizas, la reconocida cita de George
Steiner “lo que no se nombra no existe”, sintetiza lo que vamos
desplegando en el recorrido formativo con nuestros estudiantes, pues,
transformamos el aula en un lugar de historias que muestran lo que
habitualmente no se puede conceptualizar. O sea, relatos que nos adentran
en las cualidades educativas que estan agazapadas en las tribulaciones o
vicisitudes vividas en la escuela —como estudiantes y como docentes en
formacion—, dotandolas de sentido y cultivando cuotas de saber que nos
vayan formando y transformando.

La idea que mas representa lo que vamos experimentando es la de viajar
(va sea al centro de practica o al pasado) para ir en busca de las vivencias
que nos permitan revelar algo importante y ponernos a pensar y
adentrarnos en su sentido. Los futuros profesores, al igual que la figura del
theoros —que viajaba de una ciudad a otra— van de la universidad a la
escuela. Mediante un viaje a las proximas vivencias en las escuelas hoy o
los distantes recuerdos de la escuela de la nifiez, se asiste y participa de la
vida escolar. Y con el retorno del viaje se trae algo a quienes no han estado
alli: historias que contar.

Asi, en nuestras clases, la escuela es el lugar al que se vuelve una y otra
vez, ya sea a través de la rememoracion de las vivencias recientes en el
aula escolar en calidad de practicante o mediante el viaje a la memoria de
las vivencias pasadas en calidad de alumnos. El aula universitaria y el
encuentro educativo se torna un espacio para compartir, relatar, hacer
visibles cuestiones significativas, interrogantes que acompanan a las
vivencias. Continuando con el ejemplo del theéros, la thedéria normalmente
no tiene lugar en la ciudad propia, aunque necesita la casa propia para
volver a contar a los demas lo visto y ponernos a reflexionar en los
sentidos. Porque, primero pertenecemos participativamente a un mundo,
es que podemos luego interrogarnos por su sentido (Ricoeur, 1996) al
seguir profundizando narrativamente la experiencia (Contreras, 2016;
Contreras y Quiles-Fernandez, 2017), pues se trata de hacer visibles y
pensables las vivencias para dotarlas de sentido y cultivar una sensibilidad
y una disposicion nueva que permita regresar con mayor amplitud de
mirada, de oido y de posibilidad de estar en ella.
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La escuela es ese lugar en el que han pasado cosas y al que se vuelve
para que sigan pasando cosas nuevamente. A través de relatos, algo ocurre
en los estudiantes, les resuena y con cada rememoracion de las vivencias
se va mostrando algo de si y configurando sus propias experiencias.
“Acordarse de algo es inmediatamente acordarse de si” (Ricoeur, 2010, p.
19) y la experiencia no seria tanto la referencia a algo exterior como la
exposicion de quien la revive, que al momento de relatarla hace resonar
vivencias en las y los demas.

De este modo, cuando ponemos a circular en el aula los relatos que
configuran eso que vivenciamos como escuela, con el proposito de
resignificarla, nace la oportunidad de que esos discursos pedagogicos
tradicionales pierdan un poco de su densidad, en tanto son miradas
heredadas mas que construidas por si mismos. Entendemos que la
potencia de relatar la experiencia de la escuela no solo esta centrada en dar
cabida a las voces de los estudiantes para resignificarla, sino que también
se convierte en una co-construccion de saber pedagégico que hace crecer,
reorienta el espacio de la formacion docente, para asi dar luz a la
posibilidad de que algo les y nos ocurra y que tendra resonancia en el
tiempo.

3. ¢A la blusqueda de qué? La naturaleza del saber experiencial y
de lo que se puede esperar

Otro punto relevante en este proceso ha sido educarnos en relacion a
aquello que podemos esperar: ¢qué saber aportan los relatos? gson solo
cuentos e historias? ¢qué hacemos con ellos? ¢qué esperamos al hacerlo
“algo” con ellos?

Si bien la buisqueda de un saber experiencial nos permite tomar de las
vivencias algunas claves de sentido para atender la complejidad de la tarea
y prepararnos con mas sensibilidad educativa, también ha sido importante
el tema de la naturaleza del saber como tal. Pues, nuestra tentativa es que
la relacion pensamiento-experiencia-saber nos lleve a entender que el saber
que se cultiva tiene unas cualidades especiales, diferentes al conocimiento
proposicional o disciplinar.

Esta es una cuestion compleja si atendemos al hecho de que estamos
acostumbrados a servirnos de teorias o conceptualizaciones fijas que estan
a merced para tomarlas y reproducirlas, para poner orden en el caos
aparente de la realidad. Mas, por experiencia sabemos que la simplificacion
es enganosa y que se trata de ensanchar la complejidad epistémica del
saber docente, deconstruir los esquemas simplistas del oficio y con ello
abrirnos a la comprensién de la naturaleza finita, abierta, dinamica del
saber experiencial que sostiene la practica educativa.

La experiencia escapa —en su esencia mads profunda— a las tentativas
de conceptualizacion, también necesarias, a las que es sometida; ésta
soporta un grado limitado de abstraccion, mds alld del cual evidencia
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aporias y contradicciones del razonamiento, se revela inaprensible y
convierte en vanos nuestros esfuerzos de detener su fluir incesante.
(Reggio, 2010, p. 97)

Asi, aquello que se puede esperar o no en cuanto al saber no es una
cuestion baladi. El saber pedagbgico es un saber experiencial y esto nos
conlleva el esfuerzo de tomar conciencia del caracter dinamico, abierto,
borroso e inconcluso del mismo (Suarez y Davila, 2017). El saber
pedagogico, en tanto experiencial, es personal y no posee las mismas
cualidades que el saber disciplinar, como algo exterior para ser asimilado,
reproducido y aplicado. Pero los futuros profesores a veces reclaman con
mas o menos conciencia un conocimiento proposicional, la conclusion
tranquilizadora, la verdad cerrada. Y ante esto, ayuda pensar que el saber
es un proceso artesanal que debe crear algo alli donde antes no lo habia,
como una reveladora verdad que han descubierto y les acompanara en
adelante.

Sabemos que los planos de la realidad también son simbélicos y la
esencia de la educacion pasa mas alla de la materialidad de los principios
de manual. Al respecto, la figura del artesano proporciona una imagen de
la relacion entre saber experiencial y el conocimiento explicito y de la
dificultad de la transferencia del conocimiento. Podemos pensar, por
ejemplo, el caso de Antonio Stradivarius o Guarnieri del Gesu, cuyos
secretos en relacion con el arte de la fabricacion de instrumentos musicales
murieron con ellos y, a pesar de la infinidad de experimentos, se ha
fracasado en el intento de obtener informacion acerca de los secretos de
estos maestros (Sennett, 2008), lo cual nos pone frente a la interrogante
acerca de por qué es tan dificil su transferencia o por qué el saber se
convierte en un secreto personal.

En el taller —como aula escolar— el saber que sostiene y da vida al
oficio tiene de experiencial, personal, implicito y tacito, como de explicito y
proposicional. Y lo que nos permite el ejemplo anterior es un modo, quizas
forzado, de senalar que muchos saberes no se aprenden en la universidad
para luego ser aplicados en clases, sino que hay saberes que estan
adheridos a la vida, que dependen del sentido experiencial y personal que
no son facilmente formalizables, que no se dejan reducir a
conceptualizaciones planas ni ordenar en categorizaciones sencillas. Se
trata de saberes relacionales que corresponderian mas bien a un saber de
la experiencia viva que ningun saber experto puede reemplazar (Piussi,
2005).

Lo anterior es para nosotros una demanda a que el saber y el sentido
sea experienciado, recreado, renovado. La demanda es a tomar de las
experiencias algunas claves de sentido que nos permitan abrir los poros o
la sensibilidad educativa para ensanchar la comprension del oficio y
prepararnos para la tarea con mas consciencia. Nuestras clases buscan
que los profesores en formacion exploren sus vivencias para atender al
sentido educativo, interrogandonos por situaciones, para intentar explorar

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019), 69-86

77



Rosana Hormazdbal Fajardo y Julio Hizmeri Ferndndez

personalmente y con otros y otras los saberes pedagogicos que les permiten
pensar e imaginar su lugar en la relacion educativa.

A diferencia de las categorias que ordenan la realidad educativa y de los
marcos que establece el discurso pedagogico tradicional, se trata de
prepararnos para lo provisional, para lo finito y lo inestable, para aceptar lo
delicado de la tarea educativa y la borrosidad de muchos de sus procesos,
para prestar atencion a lo que ocurre para dar lugar a un saber siempre
provisional, en evolucion (Contreras y Orozco, 2016). Se trata, por lo
mismo, de entender que los saberes, como el sentido de la experiencia,
debe aparecer alli donde no estaban, cual acto poético, en la relacién entre
la busqueda de sentido, fruto de las relaciones entre experiencias,
pensamiento y saberes.

Y esto nos demanda la necesidad de recrear, repensar siempre las
relaciones educativas y su sentido en tanto experiencias, donde toda
experiencia —en tanto temporal— ofrece la oportunidad de volver a mirarlo
todo de nuevo, e implica renunciar al cierre, a estar en posesion de algo
acabado y aplicable, pero la experiencia nos da lo que el saber
proposicional niega, como veremos a continuacion.

4. Lo que movilizan los relatos, la posibilidad de conversar y
diseminar mundo, alteridades

Entre muchas posibilidades, los relatos pueden hacer crecer el sentido
por resonancia, abrir otros sentidos o aportar claridad cuando las
referencias a la realidad se vuelven retoricas. Lo que sucede con los relatos
en las clases, aquello que gatilla las lecturas de relatos y como se van
fraguando resonancias, a través de una conversaciéon y una lengua
diferente para referir a lo educativo, requiere siempre la puesta en juego de
la subjetividad, de las propias historias.

A continuaciéon, ofrecemos un par de relatos que han emergido de
nuestros talleres de practica, es decir, de las clases en que vamos
reflexionando y compartiendo el camino en que nuestros estudiantes se
preparan para llegar a ser docentes.

4.1El reconocimiento. Una voz del fondo de la experiencia

Un dia cualquiera. La pregunta de rigor: ¢como les ha ido en las
escuelas? Generalmente los relatos se ponen en marcha rapidamente,
aunque no siempre esta garantizado. Esta vez un alumno con tono
cabizbajo comienza a hablar de la pérdida de vocacion que percibia en
ciertos profesores de la escuela y de las imposibilidades de ejercer el oficio
«al cien» en un contexto desfavorable.

El tono argumentativo invité al ejercicio dialéctico. La vocacion suele ser
un tema recurrente que acompana el discurso del "des": contextos des-
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favorables, estudiantes des-encantados, familias des-ligadas... Se la ve
como algo que tiende a disminuir con el tiempo, y se es condescendiente
con los docentes con mas anos que la “pierden”, mas no con quienes recién
inician: «no sé como puede ser asi, siendo que es joven». Y, al menos para
mi, no se trata de convertir el aula universitaria en un espacio de
disonancia critica de lo que sucede en la escuela.

El alumno que habia iniciado el dialogo argiiia que no estaba de acuerdo
en educar al ochenta o setenta, pero si que habia que ser realista. Pero
¢qué es ser realista? Y, mientras recorria el aula pensando en sus
preocupaciones, observo a Eduardo quien escuchaba con atencion. Parecia
querer hablar y al mirarlo recordé su relato escrito el curso anterior.
Mientras, algunos discursos giraban en torno a «es importante darlo todo»,
«se pueden hacer cambios», «<no podemos bajar los brazos», «ser profesor es
dificil, ya se sabe», dudaba si interpelarlo o esperar. Si bien, siempre estaba
atento en clases, no suele ser de los que mas habla.

Recordaba bien el relato de Eduardo. Habia experimentado el contexto
del «des» y aun asi habia vivido una experiencia fructifera o su pequeno
milagro.

De pronto lo miré y me mir6. Asenti con la cabeza y comenzé a relatar
su experiencia. Eduardo habia realizado su practica pedagogica en un liceo
con alta vulnerabilidad y con situaciones conflictivas que alejan a
cualquiera, como sucedi6 con una profesora reemplazante que duré solo
un dia. Le correspondi6 un primero medio de doce alumnos con alto
ausentismo. Entre ellos estaba Andrés, un alumno repetidor de 16 anos
que solia estar en problemas como aquel dia en que ex-alumnos del liceo lo
esperaron a la salida para golpearlo y junto a otros profesores tuvieron que
intervenir para que no pasara a mayores.

Estaban preocupados por €l y querian ayudarlo.

En una de las clases, los alumnos debian escribir una historia a libre
eleccion. Andrés escribié una historia sobre un joven que al comienzo era
«bueno» pero que debido a distintos sucesos desde su temprana edad (el
suicidio de su padre, las enfermedades de su abuela que lo criaba, la
soledad y el bullying, las malas juntas) se fue tornando «malo».

¢Qué le habria llevado a escribir sobre si mismo? El nunca trabajaba en
clases, pero extranamente su disposicion cambié y acab6 la tarea. El
resultado: un escrito conmovedor y con enorme fuerza expresiva venia a
hablarles sobre él mismo. El profesor responsable y Eduardo leyeron un
texto conmovedor, se acercaron a €l y lo felicitaron. La calificacion fue la
maxima y Andrés no lograba disimular su alegria. Quizas, habia olvidado
de lo que era capaz. Y este hecho marcé un antes y un después. Con el
pasar de los dias notaron que algo habia cambiado en €él. Ya no se dedicaba
a ver videos en su teléfono movil o a gritar a través de la ventana a quienes
pasaban por fuera. Ya no estaba adormilado en la parte de atras bajo el
efecto de la noche anterior ni interrumpia al profesor. Comenz6 a dedicarse
mas, dando poco a poco un giro en su desempeno escolar.
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Una vez acabado el relato, siempre comentamos las moralejas y
Eduardo concluyo: «creo que el tema esencial del relato es el
reconocimiento que se le debe dar a los alumnos».

La sala enmudecio como si el silencio fuera una reverencia a la
autoridad de las palabras de Eduardo. Haciendo un corte al «mal realismo»
o al «nihilismo desesperanzador», el relato muestra un modo de «moverse
en el mundo creando mundo» (Piussi, 1996). Y siento que no habia mucho
mas que decir: la “leccion” habia sido clara. Andrés se habia sentido
descubierto, atendido. Vio que su vida habia cobrado existencia al interior
de la vida de sus profesores, o sea, vio otra posibilidad de si mismo a través
de los ojos de los otros, del profesor responsable y de Eduardo, el alumno
practicante.

Pensaba que, mas que limitarnos a una discusion moralizante y
desconectada de sus experiencias, la cuestion era atender lo que la relacion
educativa hace posible. Y el relato de Eduardo nos empujaba a
interrogarnos por el cuidado del otro, sabiendo apreciar sus
singularidades; pues, en ello se juega la posibilidad de descubrir un motivo
auténtico para reconocerles. Motivos que no tienen porqué ser
acontecimientos extraordinarios, sino que basta que sean sinceros para
que ellos sientan de verdad que son capaces, incluso dejando atras la
historia personal de “fracaso” que vienen arrastrando.

La semana siguiente conversé con Eduardo. Le pregunté si habia notado
lo que habia generado ese dia su relato. Me senaldé que si, y anadiéo que
narrar nos permite comparar nuestras experiencias, como la experiencia de
Andrés: «A otros quizds les toco otra clase de experiencias que yo aun no he
vivido y en escuelas que tampoco he visitado y el hecho de poder narrar lo
vivido nos permite ganar mds experiencia para el futuro que se nos avecina
como profesores».

Justamente, mas que ponernos a pensar a secas, un relato casi siempre
nos permite la escucha y las resonancias de los demas que hacen crecer el
tejido experiencial. Pero, incluso cuando el didlogo se desconecta de la
realidad y el pensamiento parece girar en circulos, la experiencia de relatar
también es la brgjula que nos reorienta a las experiencias vividas y al
cultivo personal de saberes pedagogicos.

4.2 Revolucion... o el encuentro con su propia voz

A este curso de primer ano le hice clases durante todo el afno en el taller
de practica (Taller de Integracion Profesional), el “TIP”. Acompanarlas por
dos semestres lo hace muy interesante y desafiante a la vez; podemos
cultivar nuestra relaciéon con cierta calma, pero la creatividad es
demandante. Es una asignatura centrada en reflexionar acerca de la
identidad docente y de la profesora que quieren llegar a ser, por lo mismo,
se sostiene en la conversacion reflexiva.
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Pas6 que en algin momento nos desconectamos de manera extrana, las
clases no estaban convocando a que estuvieran “ahi”; las sentia ausentes.
Frente a las lecturas, ultimamente la respuesta era la misma: “no leimos”.
Después de escuchar lo mismo sobre la no-lectura, me cansé y les comenté
que me dejaba cierta frustracion en el cuerpo. Algo nos ponia en sintonias
distintas. ¢Qué hago con lo que esta pasando? ¢Insisto en la lectura
dialogada, la dejo? gSera que no me toman en serio o a la asignatura?
¢Como hago para recuperar eso que parece diluirse? La sensacion de
desconcierto no me abandonaba y pensé “proxima clase, examen con la
lectura planificada”.

En la siguiente clase dejé las sillas en filas. Algunas hicieron el intento
de formar un circulo, pero les dije que no lo necesitariamos, pues,
tendriamos examen. Caras de espanto silencioso y un ambiente incomodo.
Se miraban entre si con inseguridad, encogian los hombros y parecian
resignadas. La incomodidad era mutua, pero me dispuse a dictar las
preguntas que deberian contestar... hasta que Antonia, pidi6 la palabra con
cierto temor. Es una estudiante que siempre intentaba participar, aun
cuando le costaba opinar. Ese dia hablé con una elocuencia que nos movio
el piso a todas.

“Profe, esto no es el taller, asi no es como acostumbramos a estar en el
TIP”. Pregunté cual era esa forma, respondi6 “aqui es cuando podemos
hablar de lo que pensamos y sentimos. No puedo estar aqui sentada sin
mirar a mis companeras”. Se gener0 una tension que nos inmovilizo.
Antonia miré a sus companeras y lanzoé con un tono nervioso, pero
amoroso: “Me opongo a hacer esto! Me opongo rotundamente a volver a los
recuerdos de mi escolaridad, no quiero volver a esa situacion, me opongo a
hacer un examen en el TIP”. Fue clara, esto le recordaba el lado negativo de
la escuela.

Sus companeras se fueron uniendo a esa queja. Yo escuchaba y
preguntaba acerca de lo que ellas estaban poniendo o no en la clase o sobre
el sentido de lo que identificaban como “diferente”. Seguian argumentando
que esa asignatura era “otra cosa” y que no podia convertirse en la clase de
siempre. Sali del aula por un momento, mientras, pensaba en lo que le
habria costado a Antonia levantarse para decir lo que sentia y pensaba.

Cuando volvi, risas nerviosas de todas. Se habian sentado en circulo y
me comunicaron que no habria examen, que tendrian tertulia dialoégica. De
pronto, parecia que habian tomado las riendas de la clase. Intervine muy
poco ese dia. Tenia dos voces en mi mente: la de ellas discutiendo sobre lo
que el texto les daba a pensar, y otra que se alegraba de que se opusieran a
mi planificacion, porque, aun cuando era mi propuesta, tampoco me
acomodaba estar en ese molde de lo de siempre. Sentia que la clase era
nuevamente de ellas y mia, nuestra. Quizas, ese dia fue un poco mas de
Antonia, su cara y su habitual sonrisa eran mas grandes y luminosas que
otros dias.

Dias después recogi los diarios reflexivos de clases con que trabajamos.
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Alli Antonia relataba: “Por primera vez me doy cuenta que mi voz vale, que
mi opinién puede cambiar y ayudar al pensamiento de otro, tal vez estoy
exagerando, pero me ensefiaron a ser sumisa Yy a tener miedo antes de
opinar”. Ir recorriendo su relato me hacia pensar en lo que se me escapaba
cuando estaba preocupada de que algo aconteciera en la clase. Preocupada
por reconectar, perdia de vista las otras historias que traian con ellas y no
lo contemplé. Cuando pienso en Antonia y su relato me doy cuenta de la
amplitud que fue teniendo el haberles puesto la clase “de siempre” como
alternativa, de como se fueron conectando con otras historias. Fue como si
en la lectura pudiese ver el efecto narrativo de una historia sobre otra y se
expandia.

Su relato sobre lo que nos pasoé ese dia termina revelando algo mucho
mas potente: “Agradezco la forma en la que se dieron las cosas, fue un
trabajo largo, me demoré veinte anos en darme cuenta de que callar
realmente no vale la pena, que el trabajo clase a clase me transformo
totalmente. Creo que no hubiera podido hacerlo en otra clase, porque con mis
companeros habiamos generado confianza y, tal vez, en otro lado nunca
nadie me hubiera apoyado con esto, el silencio se hubiera hecho duerio de la
situacion”. Titulé su relato como “Revolucion”, me hizo todo el sentido; para
ella eso habia sido atreverse a decir lo que pensaba y ver que el efecto
inmediato fue movilizar a sus companeras con ella, darle otra direccién a lo
que estaba ocurriendo con el simple, pero significativo, acto de nombrar lo
que le estaba pasando y pensando.

Me alegré de que Antonia tuviese su revolucion en mi clase y que fuera
capaz de sacar a sus companeras de la pasividad y la obediencia que
implicaba haber hecho ese examen. Con el tiempo he pensado que, quizas,
en el fondo yo deseaba que esa insurreccion aulica sucediera y que habria
sido mas triste o desorientador que hicieran caso de mi planificacion. Fue
revelador ser testigo de su revolucion al reencontrarse con su propia voz y
resonar en las otras que estaban alli.

Reflexién final

Los relatos se han vuelto esenciales para ir abriendo personalmente, con
otros y otras, espacios para poner atencion a los surcos que aparecen en el
transito de llegar a ser profesor/a, donde la clase es fundamentalmente el
lugar para que se piensen y se descubran como profesores, a la vez que es
un camino que provoca y activa nuestra propia forma de serlo, entendiendo
que ser docente es algo siempre inacabado y en relacién. Asi, va
madurando la sensibilidad y la comprension del quehacer educativo de la
mano de las experiencias que se viven en las escuelas, que llegan a
nuestras aulas universitarias en forma de relatos y que vuelven en esa
misma forma a las escuelas con las resonancias que van reverberando en
los futuros profesores.
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Cuando pensamos en las clases que queremos tener con nuestros
estudiantes intentamos que las expectativas no se transformen en
obstaculos que impidan que fluya lo que verdaderamente puede ocurrir:
descubrir sus propias voces y, a partir de ellas, dar lugar a la emergencia
de un saber novedoso, singular y abierto como las experiencias que lo
sostienen. Nos interesa continuar pensando lo que los relatos nos dicen, lo
que nos acontece y lo que podria emerger como posibilidad formativa. Pues,
se trata de pensar como esas historias son profundizadas pedagogicamente
para ir develando aquello que resulta significativo, acompanando de cerca
las vicisitudes y tensiones que prepararan a los estudiantes para un oficio
complejo, donde lo esencial se juega mas alla de las redes del racionalismo
simplificador, lo cual nos da la posibilidad de escapar de esa marana
infértil y nos mantiene en un movimiento fructifero que nos crea y recrea.
Después de todo, somos relatos a la busqueda de relatos.
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