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RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo es analizar y conocer la
formacién del profesorado de Musica en relacién con la praxis
del movimiento y la danza a partir de los planes de estudio y
guias docentes del Master de Formacién del Profesorado de
Educacién Secundaria. La poblacién la forman los 30 centros
universitarios en los que se puede cursar dicho master en la
especialidad de Musica y la muestra seleccionada esta formada
por 29 de estos centros. Para la recogida de la informacién se
ha disefiado ad hoc un protocolo de observacion sistematica
que incluye datos de tipo cuantitativo y cualitativo. Se ha
realizado un andlisis de tipo descriptivo de los elementos
curriculares relacionados con la practica del movimiento y la
danza presentes en las asignaturas de la especialidad de
Mdusica. Los resultados reflejan una escasa o nula presencia del
movimiento y danza en los planes de estudios de los Titulos de
Master de Formacion del Profesorado de Educacién
Secundaria.

PALABRAS CLAVE: danza; educacion musical;
enseflanza  secundaria; formacién del profesorado;
curriculum.
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Body movement and dance in Secondary Education.
Curvricular fraud or fraudulent curriculum?

ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze and know the music teachers training in relation to the
practice of body movement and dance within the study programs and syllabus of the Master's Degree in
Training of Secondary School Teachers. The population is formed by the 30 university centers in which
the master's degree in the specialty of Music can be taken and the sample consists of 29 of these
centers. For the collection of information, a systematic observation protocol ad hoc has been designed
that includes quantitative and qualitative data. A descriptive analysis of the syllabus elements related to
the practice of body movement and dance present in the subjects of the specialty of Music has been
carried out. The results reflect little or no presence of body movement and dance in the curricula of the
Master's Degrees in Training of Secondary School Teachers.

KEYWORDS: dance; music education; secondary school; teacher training; curriculum.

Introduccioén

El cuerpo es el instrumento mediante el cual nos interrelacionamos en
el mundo que nos rodea. Lo hacemos a través del movimiento, en acciones
fisicas, psicologico-afectivas, expresivas y sociales (Fructuoso y Gomez,
2001). Nos servimos del cuerpo para transmitir mensajes, estados y
sentimientos, siendo la expresion corporal la primera forma de
comunicacion (Pascual, 2010; Schinca 2011). Asimismo, el cuerpo es el
instrumento mas natural y cercano que tenemos y participa de la
interpretacion musical tanto al ser utilizado como instrumento en si mismo
(voz o percusion corporal), como en el gesto corporal al tocar otro
instrumento.

Diversos estudios planteados desde las areas de Educacion Fisica y
Musica en distintos contextos (Educacion Infantil, Primaria o Secundaria),
demuestran la utilidad del movimiento y la danza como herramientas para
desarrollar destrezas motrices, coordinaciéon o agilidad, asi como
habilidades sociales interpersonales e intrapersonales (Canabate, Diez,
Rodriguez y Zagalaz, 2017). Ademas, contribuyen a la mejora del
autoconcepto fisico y la estima corporal, al aumentar positivamente los
niveles de autoestima, autopercepcion, autoconcepto general y estabilidad
emocional (Dominguez y Castillo, 2017). La danza proporciona también
beneficios a nivel cerebral, fisiologico y cognitivo, al favorecer las
conexiones neuronales e implicar distintas partes del cerebro y el sistema
nervioso (Jauset, 2016). Segun Brown, Martinez y Parsons (2006), las areas
cerebrales interactian de manera conjunta durante los movimientos
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bipedos, ritmicos y espaciales de la danza. De esta manera se hace evidente
la necesidad de contemplar en todos los niveles y etapas educativas la
conciencia del propio cuerpo y la expresion corporal.

Por otro lado, la relacion entre musica y movimiento es a dia de hoy un
hecho incuestionable (Munoz y Aras, 2016; Autor,). Martin (2005)
considera que el movimiento esta presente de manera innata en la infancia,
en los juegos, saltos, carreras, etc., y es a través de él como el nino se
acerca a la musica. Para esta autora, la experiencia producida por la
conexion entre musica y movimiento, implica recepcion auditiva, escucha
afectiva y comprension intelectual. Esta conexion espontanea e innata
entre musica y movimiento fundamenta su importancia dentro de la
educacion musical. En este sentido, en el proceso de ensenhanza-
aprendizaje de conceptos musicales el movimiento permite experimentarlos
de manera activa antes de comprenderlos a nivel teérico, lo que convierte a
la experimentacion sensorial y motriz en la primera forma de comprension
musical (Habron-James, 2016; Martin, 2005).

Desde hace décadas el trabajo corporal y la danza se han incluido en los
curriculos de musica de las distintas etapas educativas y constituyen un
elemento muy importante en algunos métodos de educacion musical. Es el
caso de la ritmica propuesta por Emile Jacques-Dalcroze (1921), quien
asentdé las bases del movimiento como parte imprescindible de la
ensenanza y el aprendizaje musical. Como afirma Del Bianco (2016, p.43),
el método de Jaques-Dalcroze buscaba el desarrollo de la personalidad en
todos los ambitos, motriz, cognitivo, expresivo, sensorial y afectivo, es decir,
“implica a la persona en su globalidad”. En esta linea, Macara y Lozano
(2009) afirman que, desde el punto de vista de la expresion, el movimiento
no solo permite reflejar la expresiéon musical o artistica en general, sino
también la expresion personal y la comunicacion. Por este motivo, Bernabé,
Bermell y Alonso (2015) consideran que la danza en una actividad que
favorece el desarrollo de la personalidad del adolescente de Educacion
Secundaria. A la aportacién anterior, se podrian anadir otras como la
contribucion de la danza a crear un ambiente ludico y motivador, a
favorecer actitudes desinhibidas y espontaneas y el trabajo en equipo
durante la practica corporal o a desarrollar valores como la apreciacion de
las producciones artisticas, de la danza y el patrimonio artistico y cultural.

Una vez abordada la tematica sobre la pertinencia de la actividad motriz
y la danza en el ambito educativo musical, corresponderia analizar si los
curriculos de musica espanoles son un reflejo de algunos de los preceptos
teoricos planteados anteriormente. Debido a que el ambito de estudio de
este trabajo se circunscribe a la etapa de Educacion Secundaria, a
continuacién, se muestra una breve revision de como el movimiento y la
danza estan presentes en dichos curriculos nacionales, comenzando por
Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (1990) (en
adelante LOGSE), seguida de la Ley Organica de Educacion (2006) (en
adelante LOE), para finalizar con la legislacion que regula el sistema
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educativo vigente, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa
(2013) (en adelante LOMCE).

La Musica en la LOGSE se articulaba en torno a dos ejes: el desarrollo
de las capacidades perceptivas y el desarrollo de las capacidades
expresivas. Es en la expresion donde se integraba el trabajo del movimiento
y la danza, junto con la voz y las habilidades instrumentales. La expresion
a través del cuerpo aparecia en dos objetivos, uno de ellos dedicado
exclusivamente al movimiento y la danza: “Utilizar y disfrutar del
movimiento y la danza como medio de representacion de imagenes,
sensaciones e ideas y apreciarlas como forma de expresion y comunicacion
individual y colectiva [...]” (Suplemento del Real Decreto 1345/1991, p. 82).

Con respecto a los contenidos, los tres primeros cursos de la etapa
contaban con un bloque dedicado al Movimiento y danza, que se articulaba
en conceptos, procedimientos y actitudes como, por ejemplo: factores,
manifestaciones y formas del movimiento; tipos y repertorio de danzas;
desarrollo de coreografias; improvisacion; conciencia corporal; o disfrute de
la danza y el movimiento. En los bloques Expresion instrumental y Musica
en el tiempo, el movimiento se planteaba como un recurso para la
realizacion de acompanamientos con instrumentos y para la comprension
en la escucha de obras. En los contenidos para la asignatura optativa de
cuarto curso, el movimiento aparecia como “ejecucion corporal”, junto a la
instrumental y la vocal. Por ultimo, también estaba presente el movimiento
en los criterios de evaluacion comunes para los cuatro cursos: “Coordinar
el movimiento en grupo atendiendo a la relacion espacio-tiempo en
respuesta a estimulos ritmicos binarios y ternarios” (Suplemento Real
Decreto 1345/1991, p. 85).

La modificacion en 2001 de las ensenanzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria (Real Decreto 3473/2000) y de su curriculo (Real
Decreto 937/2001), ambas dentro del marco educativo de la LOGSE,
reducia la presencia del movimiento en la ensefianza musical y su funcion
quedaba relegada a acompanar al canto. Esta reforma enfatizaba el
planteamiento de la musica como manifestacion cultural e histérica y como
fenémeno social, dandole a la materia un enfoque mas teorico-historico que
practico. No es de extranar, por tanto, que la danza apareciese en los
contenidos como manifestacion artistica, historica y popular, pero no como
forma de expresion musical.

Con la llegada de la LOE se recupero el valor expresivo del movimiento.
Muestra de ello son los dos primeros objetivos de la asignatura, que
establecian como finalidad utilizar y desarrollar las habilidades corporales,
vocales e instrumentales como formas de expresion, interpretacion y
creacion (Real Decreto 1631/2006). Igualmente los contenidos, en los
bloques de Escucha y Contextos musicales de primero a tercero de la ESO,
hacian referencia al cuerpo como recurso al servicio de la audicién y como
lenguaje relacionado con la musica. Ademas, en el bloque de Interpretacion
se trataba el movimiento como medio de expresion musical, sus
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habilidades técnicas e interpretativas, el interés por el conocimiento y
cuidado del cuerpo y la predisposicion para mejorar las capacidades
corporales. Sin embargo, el movimiento se presentaba ligado a expresion
instrumental y/o vocal en todos los enunciados excepto en uno:
“Experimentacion y practica de las distintas técnicas del movimiento y la
danza, expresion de los contenidos musicales a través del cuerpo y el
movimiento e interpretacion de un repertorio variado de danzas” (Real
Decreto 1631/2006, p. 145). En los contenidos del cuarto curso, el
movimiento y la danza aparecian de nuevo adheridos al ambito vocal e
instrumental. Esta tendencia también se observa en los tres criterios de
evaluacion que hacian referencia al lenguaje corporal o la interpretacion
coreografica en grupo, todos ellos comunes a los cuatro cursos de la etapa.
A modo de ejemplo se presenta el siguiente: “Participar en la interpretacion
en grupo de una pieza vocal, instrumental o coreografica [...]” (Real Decreto
1631/2006, p. 1406).

Actualmente, en la LOMCE, la asignatura de Musica del primer ciclo de
la ESO integra la expresion corporal (movimiento/danza) en los estandares
de aprendizaje del bloque Interpretacion y creaciéon, junto con la expresion
instrumental y vocal, la improvisacion y la composicion, asi como en el
bloque de Contextos musicales y culturales (Real Decreto 1105/2014, pp.
509-510) (Tabla 1). También se hace mencién al movimiento en un criterio
de evaluacion del bloque de Escucha, en el que se presenta como lenguaje
para identificar y describir elementos de una obra musical.

Tabla 1
Estandares de aprendizaje relacionados con el movimiento/danza de la asignatura Miusica
del primer ciclo de ESO.

Bloque 3. Contextos

Bloque 1. Interpretacion y Creacion .
1 P y musicales y culturales

Utiliza los elementos y recursos adquiridos para elaborar Reconoce distintas
arreglos y crear canciones, piezas instrumentales y manifestaciones de la
coreografias. danza.

Muestra interés por el conocimiento y cuidado de la voz, el = Practica, interpreta y
cuerpo y los instrumentos. memoriza piezas vocales,

instrumentales y danzas

del patrimonio espafol.

Practica, interpreta y memoriza piezas vocales,
instrumentales y danzas de diferentes géneros, estilos y
culturas, aprendidas por imitacién y a través de la lectura
de partituras con diversas formas de notacién, adecuadas
al nivel.

Practica, interpreta y memoriza piezas vocales,
instrumentales y danzas del patrimonio espanol.

Por ultimo y para finalizar esta revision del curriculo, en cuarto' curso de

! Dentro de las asignaturas que el profesorado de la especialidad de Musica puede impartir en

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234.

217



Maria Lépez Rios y Gregorio Vicente Nicolds

ESO, se incorporan enunciados sobre la danza dentro del bloque
Interpretacion y Creacion en dos elementos curriculares. El primero de
ellos, un criterio de evaluacion (“Ensayar e interpretar, en pequeno grupo,
una pieza vocal o instrumental o una coreografia aprendidas de memoria a
través de la audicion u observacion de grabaciones de audio y video [...]) y
un estandar de aprendizaje evaluable (“Interpreta y memoriza un repertorio
variado de canciones, piezas instrumentales y danzas con un nivel de
complejidad en aumento” (Real Decreto 1105/2014, p. 511).

A lo largo de este apartado ha quedado manifiesta la importancia del
movimiento y la danza en el proceso de ensefianza-aprendizaje musical.
Asimismo, se ha constatado que el curriculo de Musica de Educacién
Secundaria refleja dicha importancia e incorpora es sus diferentes
elementos curriculares referencias explicitas a la praxis del movimiento y la
danza. Llegados a este punto cabria plantearse, entre otras, algunas
cuestiones como: ¢realmente estan presentes el movimiento y la danza en
las aulas de musica de Educacion Secundaria?, ¢estan los docentes
capacitados para llevar a la practica estos contenidos?, ¢como, cuando y
donde han adquirido las competencias requeridas para ello? En definitiva,
¢podria tratarse de un caso de “curriculo fraudulento”?, ¢o quizas de un
“fraude curricular”?

En este trabajo se parte de la premisa de que, en lo concerniente al
movimiento y la danza en el aula de musica de Educacion Secundaria, el
curriculo de esta etapa si es coherente con los planteamientos pedagogicos
que abogan por su inclusion en el proceso de ensenanza-aprendizaje
musical, es decir, no deberia ser considerado como un “curriculo
fraudulento”. Sin embargo, en lo que respecta a su puesta en practica,
resultaria muy arriesgado afirmar que el profesorado de ESO integra en su
programacion docente la praxis del movimiento y la danza, y
consecuentemente en el caso contrario, la negacion de la proposicion
anterior podria avalar la tesis de que se trata de un “fraude curricular”,
pues se ignoran sus recomendaciones. Abordar en su totalidad esta
cuestion requeriria analizar, entre otros, los planes de estudios y la
formacion que reciben los futuros profesores y profesoras de musica, asi
como la realidad de las aulas (organizacion, programacion, recursos...). En
el caso de esta investigacion, se adopta como objeto de estudio la formaciéon
del profesorado y, concretamente, los planes de estudios de los titulos que
acreditan al profesorado para impartir Musica en ESO. El objetivo principal
del trabajo es analizar y conocer la formacion del profesorado de Musica en
relacion con la praxis del movimiento y la danza a partir de los planes de
estudio y guias docentes del Master de Formacién del Profesorado de
Educacion Secundaria (en adelante MFPES). Al respecto, debe recordarse

Educaciéon Secundaria, se encuentra Artes Escénicas y Danza, materia especifica ofertada en
algunas comunidades auténomas y centros para el cuarto curso de ESO. Al respecto, debe
mencionarse que dos de los cuatro bloques que la conforman estan relacionados con la
practica del movimiento/danza.
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que para el ejercicio de la actividad docente en ESO es necesario estar en
posesion de dicho titulo de master2. El MFPES se implanté de manera
oficial en el curso académico 2009/2010, en el marco del Espacio Europeo
de Educacion Superior, derogando otros cursos que habilitaban para
ejercer la docencia en Secundaria, como el Certificado de Aptitud
Pedagogica (CAP) o el Curso de Cualificacion Pedagogica (CCP) (Lopez y
Bermell, 2016).

Del objetivo principal de esta investigacion se derivan los siguientes
objetivos operativos: (1) conocer qué universidades espanolas imparten la
especialidad de Musica en el MFPES e identificar aquellas que incorporan
asignaturas relacionadas con la practica del movimiento/danza; (2)
analizar la denominacion de las asignaturas3 relacionadas con la practica
del movimiento/danza del MFPES; y (3) determinar el nivel de relacion con
el movimiento/danza de los elementos curriculares de las guias docentes
de dichas asignaturas.

Método
Poblacion y muestra

La poblacion de este estudio esta formada por todas las universidades
espanolas en las que se puede cursar la especialidad de Musica en el
MFPES durante el curso 2017-18. Para obtener el listado de los centros
que ofertan este master se ha utilizado el buscador de titulos de la Agencia
Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion denominado “cQué
estudiar y donde?”, asi como dos webs* relacionadas con la formacion del
profesorado de Educacion Secundaria. De los 905 centros universitarios
encontrados se descartaron 8 titulos por no ser habilitantes para el
ejercicio de la docencia en Secundaria. De los 82 centros restantes, solo 30
impartian la especialidad de Musica, que son los que conforman la
poblacion de este estudio. La muestra esta formada por 29 universidades,
debido a que una universidad de titularidad privada no facilité las guias
docentes de sus asignaturas.

Instrumento

2 La Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, establecia los requisitos de los planes de
estudios del Master habilitante para los profesores de ESO, Bachillerato, Formaciéon
Profesional y Ensehanza de Idiomas, las competencias a adquirir, las condiciones de acceso y
la planificacién de las ensenanzas.

3 La carga horaria que se establecié para estos titulos fue de 60 créditos ECTS, que debian
articularse, como minimo, en los siguientes modulos: Genérico (12 ECTS), Especifico (24 ECTS)
y Practicum (16 ECTS). La competencia para la asignacion de los créditos restantes y la
distribuciéon por asignaturas fue atribuida a cada universidad.

4 Las dos webs consultadas han sido Emagister y CEDE.

5 En los casos de universidades formadas por campus universitarios en distintas ciudades, se
ha contabilizado cada uno de los centros o campus en los que se imparte el MFPES.

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234.

219



Maria Lépez Rios y Gregorio Vicente Nicolds

Para la recogida de la informacion se ha disefiado ad hoc un protocolo
de observacion sistematica que incluye datos de tipo cuantitativo y
cualitativo. Dicho protocolo pretende dar respuesta a tres objetivos
operativos planteados, que determinan la estructura y secciones del
mismo. Estas son:

a) Datos identificativos.

1. Titularidad (Publica/Privada).

2. Modalidad (Presencial/Semipresencial/Online).

3. Numero de asignaturas relacionadas con la praxis del
movimiento/danza.

4. Numero total de créditos de las asignaturas relacionadas con la
praxis del movimiento/danza.

b) Analisis de las Guias Docentes de las asignaturas relacionadas con la
praxis del movimiento/danza:

1. Denominaciéon de las asignaturas. Se han establecido tres niveles de
relacion entre la praxis del movimiento/danza y las denominaciones de las
asignaturas:

e Nivel 1 (bajo): el nombre es general y suele hacer alusion a la
didactica musical, a los complementos de formacion o al aprendizaje-
ensenanza de la musica (Ej.: Complementos para la formacién disciplinar en
musica).

e Nivel 2 (intermedio): hace referencia a la expresion o a la
interpretacion musical (Ej.: Expresion Musical en Educacion Secundaria).

e Nivel 3 (alto): el movimiento/danza queda reflejado explicitamente en
la denominacion (Ej.: EIl movimiento y la danza en el aula de Musica).

2. Objetivos/competencias. Para analizar el nivel de relacion de los
objetivos y las competencias de las asignaturas con la praxis del
movimiento/danza, se han articulado tres niveles:

e Nivel 1 (bajo): objetivo/competencia que trata el movimiento y/o la
danza de manera muy general y/o no se cita explicitamente (Ej.: Potenciar
las capacidades interpretativas, de improvisacion y creativas).

e Nivel 2 (intermedio): objetivo/competencia en el que la praxis del
movimiento y/o la danza aparece junto con otros ambitos musicales como
la expresion vocal o instrumental (Ej.: Desarrollar la expresion vocal y de
movimiento).

e Nivel 3 (alto): objetivo/competencia especifica de movimiento y/o
danza (Ej.: Aprender un repertorio bdsico de danzas y bailes de aplicacion
en las aulas).

3. Contenidos. Para analizar el nivel de relacién de los contenidos de las
asignaturas con la praxis del movimiento/danza, se han categorizado tres
niveles:
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e Nivel 1 (bajo): contenido que trata el movimiento y/o la danza de
manera muy general y/o no se cita explicitamente (Ej.: El tempo del grupo y
el pulso individual).

e Nivel 2 (intermedio): contenido en el que la praxis del movimiento y/o
la danza aparece junto con otros ambitos musicales como la expresion
vocal o instrumental (Ej.: La improvisacion: vocal, instrumental y de
movimiento).

e Nivel 3 (alto): contenido especifico de movimiento y/o danza (Ej.: La
danza como medio: los compases simples y de amalgama,).

4. Temdticas de los objetivos y contenidos. Para el analisis cualitativo de
los objetivos y contenidos relacionados con el movimiento/danza, se han
establecido las siguientes categorias® de analisis dependiendo de la
tematica, ambito o competencia musical que mostraron dichos elementos
curriculares:

o Creacion: improvisacion, composicion (CR).

Desarrollo auditivo (DA).

Diseno, andlisis, evaluacion de actividades de movimiento/danza (DI)
Expresiéon musical (EM).

Interpretacion musical (IM).

Lenguaje corporal y técnica del movimiento y la danza (LC).

Lenguaje musical (LM).

Percusién corporal (PC).

Repertorio de danzas (RD).

Sentido del ritmo, pulso y tempo (SR).

Procedimiento

Tras obtener el listado de todos los MFPES que en Espana ofertan la
especialidad de Musica, se consultaron las paginas web de los centros con
el fin de obtener las guias docentes de todas las asignaturas que conforman
dicha especialidad. En segundo lugar, se seleccionaron aquellas que
mantenian relacion con la praxis del movimiento y la danza en su
denominacion o en sus diferentes elementos curriculares. Fueron
ignoradas en este estudio las asignaturas que trataban el movimiento y la
danza exclusivamente desde un punto de vista teorico (histérico, social,
antropolégico...), sin la implicacion practica de los mismos.

Posteriormente, se analizaron y clasificaron la denominacion de las
asignaturas, los objetivos y los contenidos en funcion de los niveles de
relacion establecidos. Esta clasificacion se realizo atendiendo a las
referencias (explicitas o implicitas) concernientes a la praxis del
movimiento/danza y la profundidad con la que se trabajaba. En aquellos

6 Las categorias de Desarrollo auditivo, Lenguaje musical y Sentido del ritmo, pulso, tempo no
estan presentes en los objetivos, solo en los contenidos.
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casos en los que su enunciado y descripcion no permitia una ubicacién
clara en un determinado nivel, se tuvieron en cuenta el contexto y el resto
de elementos de la guia. En tres universidades, las guias docentes
incorporaban resultados de aprendizaje en lugar de objetivos. En este
analisis se opto por contabilizarlos como objetivos?.

Debe mencionarse que todos los planes de estudios analizados incluian
una sola asignatura con vinculacion al movimiento/danza, excepto una
universidad que tenia dos y otra tres. Atendiendo a la finalidad del estudio,
en estas dos universidades se agruparon los objetivos, los contenidos, asi
como su numero de créditos, con independencia del numero de
asignaturas.

Por ultimo y como resultado del analisis documental, se clasificaron los
objetivos y contenidos en las diferentes categorias no excluyentes
relacionadas con la tematica, ambito o competencia musical que
desarrollaban.

Para el analisis de datos de tipo cuantitativo se ha utilizado el programa
estadistico SPSS (vs.19). En todas las preguntas se calcularon diferentes
estadisticos descriptivos, como medias, frecuencia y porcentajes. La
informacion de tipo cualitativa (textual) se ha analizado mediante el
programa Atlas.ti (version 6.2), coherente con la propuesta de Miles y
Huberman (1994) adaptada por Serrano Pastor (1999). A partir de los
documentos primarios se han definido las unidades de analisis y se han
establecido las categorias y codigos que estan en la base de la descripcion,
explicacion y comprension de la tematica de estudio.

Analisis de los resultados

Los resultados obtenidos se presentan estructurados en dos secciones:
Datos Identificativos y Guias Docentes. Ambas secciones se articulan segin
los epigrafes del protocolo de observacion sistematica desarrollado en el
apartado de método.

a) Datos identificativos

De los 82 centros en los que se podia cursar el MFPES en Espana, solo
se oferto la especialidad de Musica un 36.6% de ellos (N=30). De estos, el
83.3% pertenecian a universidades publicas y 16.7% a centros privados
(Tabla 2). En cuanto a la modalidad del master, 27 eran de ensenanza
presencial, 1 semipresencial y 2 online. Con respecto a la inclusién de
asignaturas relacionadas con la practica del movimiento/danza en el plan
de estudios de los MFPES (N=29), el 62.1% no tenia ninguna asignatura

7 Unicamente una universidad incorporaba en sus guias docentes objetivos y resultados de
aprendizaje. Sin embargo, se descartd la posibilidad de incluir los resultados de aprendizaje en
esta clasificacion debido a que ninguno hacia referencia al movimiento/danza.
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vinculada a esta tematica y un 37.9% (N=11) incluia 1, 2 o 3 asignaturas.
En la Tabla 3 se encuentra una relacion de dichas universidades, en la que
se puede observar que todas aquellas que incorporaron una asignatura con

estos contenidos eran de titularidad publica y de modalidad presencial.

Tabla 2

Titularidad y modalidad de las universidades esparniolas donde se
imparte el MFPES (Especialidad de Musica) Numero de
asignaturas relacionadas con el movimiento y/o la danza

F %
. . Publico 25 83.3
Titularidad del centro (N=30) Privado 5 16.7
Presencial 27 90.0

Modalidad del MFPES (N=30) Semipresencial 1 3.3
Online 2 6.7
0 18 62.0
N° Asignaturas relacionadas 1 9 31.0
movimiento/danza (N=29) 2 1 3.5
3 1 3.5

Tabla 3
MFPES en Espana con especialidad de Musica: relacién de centros universitarios

o

Universidad Titularidad Modalidad

Asig.*
Universidad Auténoma de Madrid (UAM) Puablica Presencial
Universidad Catoélica de Murcia (UCAM) Privada Semipres.
Universidad Catoélica de Valencia (UCV) Privada Presencial
Universidad Complutense de Madrid (UCM) Publica Presencial
Universidad de Alicante (UA) Publica  Presencial
Universidad de Almeria (UAL) Puablica  Presencial
Universidad de Barcelona (UB) Puablica  Presencial
Universidad de Cérdoba (UCO) Publica Presencial
Universidad de Extremadura (UNEX) Publica Presencial
Universidad de Granada (UGR) Publica Presencial
Universidad de Granada-Doble Titulo (UGR-Dt) Publica Presencial
Universidad de Granada-Ceuta (UGR-Ce) Publica Presencial
Universidad de Granada-Melilla (UGR-Me) Publica Presencial
Universidad de La Laguna (ULL) Publica Presencial
Universidad de Les Illes Balears-Ibiza (UIB-Ib) Publica Presencial

Universidad de Les Illes Balears-Mallorca (UIB-Ma) Publica Presencial
Universidad de Les Illes Balears-Menorca (UIB-Me) Publica Presencial

OO0 HOOHRFRHOOOOOOOHFHFOOROWNOOHR

Universidad de Malaga (UMA) Publica Presencial
Universidad de Murcia (UM) Publica Presencial
Universidad de Oviedo (UNIOVI) Publica Presencial
Universidad de Salamanca (USAL) Publica Presencial
Universidad de Santiago de Compostela (USC) Publica Presencial
Universidad de Sevilla (US) Publica Presencial
Universidad de Valencia (UV) Publica Presencial
Universidad de Valladolid (UVA) Publica Presencial
Universidad de Zaragoza (UNIZAR) Publica Presencial
Universidad del Pais Vasco (UPV) Publica Presencial
Universidad Europea de Madrid (UEM) Privada Online
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Universidad Pontificia de Salamanca (UPSA) Privada Presencial 0
* Asignaturas relacionadas con el movimiento/danza N=29

b) Analisis de las Guias Docentes
1. Denominacién de las asignaturas

El total de asignaturas que hacian mencion a la praxis del
movimiento/danza en los 11 MFPES analizados ascendio a 14. El nivel de
relacion de sus denominaciones con la tematica de estudio fue bajo (nivel
1) aproximadamente en dos tercios de la muestra (57.1%), es decir, tenian
un nombre genérico (Ej.: Diddctica de la Mtsica) o se nombraban con el
titulo de uno de los moédulos establecidos por la Orden ECI/3858/2007
dentro de las materias especificas de la especialidad: Complementos para la
formacién disciplinar (en musica) o Aprendizaje y ensenanza de la Musica
(Tabla 4). El1 28.6% presento un nivel de relacion intermedio y contenian la
expresion y/o la interpretacion musical en sus enunciados (Ej.: Diddctica
de la Expresion y la Creacién Musicales o La interpretacion musical en el
aula de Secundaria). Por ultimo, Gnicamente el 14.3% de los titulos de las
asignaturas tenia relacion alta (nivel 3) con el movimiento (Ej.: EI
movimiento y la danza en el aula de Musica o Percusién corporal e
inteligencias multiples).

Tabla 4.
Nivel de relacién con el movimiento/danza de las denominaciones de las asignaturas
. Denominacién de la asignatura Nivel de relacion
ID Univ. P
y créditos 1 2 3
Al UA Didactica de la Expresion Musical 5 X
A2 UA Percusion corporal e inteligencias multiples 5 X
A3 UA Musicas del mundo 5 X
A4 UAM Complementos para la formacion disciplinar 10 X
A5 UB Didactica de la Expresiéon y la Creacion Mus. 2,5 X
A6 UCM La interpretacién musical en el aula de Sec. 5 X
A7 UCM El movimiento y la danza en el aula de Musica 5 X
A8 UGR Aprendizaje y ensefianza de la Musica 12 X
A9 UGR (Dt) Aprendizaje y ensefianza de la Musica 12 X
A10 UM La Expresion Musical en Educacién Sec. 5 X
All UNIOVI Complementos a la formacién disciplinar 8 X
Al12  USAL Recursos en la especialidad de Musica 3 X
A13 uv Aprendizaje y ensefianza de la Musica 16 X
Al4 UVA Didactica de la Musica 4 X
F 8 4 2
N=14 %57.1 28.6 14.3

2. Objetivos8/competencias de las asignaturas

8 No se han incluido el analisis de las competencias debido a que 8 de las 14 guias docentes
analizadas no incorporan competencias propias de la asignatura ni de la especialidad de
Musica, solo generales y transversales del titulo. De las asignaturas en las que si estan
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Con respecto a los objetivos que hacian referencia al movimiento y/o la
danza, debe destacarse que mas de un tercio de las universidades no
incluyeron en su plan de estudios del MFPES objetivos vinculados al
movimiento/danza y un mismo numero de centros contenia solo 1 o 2
objetivos (Tabla 5). Por el contrario, aproximadamente uno de cada cinco
centros incorporé 7 o mas objetivos relacionados con el movimiento/danza
en sus guias docentes.

Tabla 5
Centros universitarios segiun el nimero los objetivos
relacionados con el movimiento/danza

N° de objetivos F %
0 4 36.4
1-2 4 36.4
3-4 1 9.1
5-6 0] 0
70+ 2 18.2
N=11

El total de objetivos encontrados fue de 27, distribuidos de forma
irregular en el conjunto de masteres analizados, pues dos tercios de estos
se concentraron en dos universidades (Tabla 6). Este dato podria
considerarse logico debido a que fueron las universidades que mas
asignaturas relacionadas tenian. Sin embargo, si se observa la proporcion
de objetivos atendiendo al nuimero de créditos de la asignatura, resulta
llamativo que aquellas que mas carga horaria tenian no incluian ningin
objetivo relacionado con la praxis del movimiento/danza o como maximo 2
(Ej.: UGR, UGR-Dt o UV).

En la Tabla 6 se observa que el nivel de relacion de los objetivos con la
tematica de estudio fue alto (media= 2.7). El mayor numero de objetivos
(74.1%) pertenecian al nivel 3 de relacion (alta), (Ej.: Adquirir los elementos
bdsicos de la expresiéon corporal y la danza para la prdctica, la improvisaciéon
y la creacion coreogrdficas). El 22.2% de los objetivos presentaron
vinculacion moderada o intermedia (nivel 2) lo que significa que agrupaban
el desarrollo de habilidades instrumentales, vocales y corporales en un
unico enunciado (Ej.: Poner en prdctica el desarrollo de habilidades para
interpretar y crear con los diferentes instrumentos: voz, cuerpo, instrumentos
escolares, dispositivos e instrumentos electronicos). Por ultimo, solo un
objetivo mostré6 un nivel de relacion bajo (Ej.: Potenciar las capacidades
interpretativas, de improvisacién y creativas).

presentes son muy generales, excepto 2 que son mas especificas y si tienen relacion con el
movimiento: La expresion musical en Ed. Secundaria (UM) y El movimiento y la danza en el aula
de Mtsica (UCM).
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Tabla 6
Nivel de relacion de los objetivos con el movimiento y la
danza segun centros universitarios

Universidad N° de Nivel de relacion
créditos 1 2 3 Total

UA 151 1 2 8 11
UAM 10 1 1
UB 2,5 1 1
UCM 102 1 6 7
UGR 12 0
UGR (Dt) 12 0
UM 5 3 3
UNIOVI 8 1 1 2
USAL 3 0
uv 16 1 1 2
UVA 4 0

F 1 6 20 27
N=27 % 3.7 22.2 74.1 100.0

1 3 Asignaturas de 5 créditos. 2 2 Asignaturas de 5 créditos.

3. Contenidos

Del conjunto de MFPES que incluyeron asignaturas con contenidos que
concernian al movimiento/danza, una universidad no contaba con ninguno
y mas de la mitad de la muestra solo incorporé de 1 a 3 contenidos (Tabla
7). Al igual que en los objetivos, la distribucion entre universidades fue
dispar si se tiene en cuenta que una quinta parte de ellas presentaron mas
de 10 contenidos. En concreto, en la UCM (9.1%) hay 13 contenidos y 18
en la UA (9.1%).

Tabla 7
Centros universitarios segun el nimero los contenidos
relacionados con el movimiento/danza

N° de contenidos F %
0 1 9.1
1-3 6 54,5
4-6 2 18.2
7-10 0 0
11-14 1 9.1
15-18 1 9.1
N=11

Con respecto a los contenidos que hacen referencia al movimiento y/o la
danza, se encontraron 51 citas distribuidas en 10 centros universitarios
(Tabla 8). Al igual que en los objetivos, la media indico un nivel de relacion
alto (media= 2.7). E1 80.4% de los contenidos tienen una relacion alta (nivel
3) con el movimiento y/o la danza. Los niveles de relacién bajo o intermedio
alcanzaron un valor que no supero el 10.0% de los contenidos.

Los contenidos de nivel 3 se concentraron principalmente en cuatro
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universidades (UA, UCM, UAM y UM). Nuevamente y al igual que en los
objetivos, resulta llamativo que asignaturas con una gran carga lectiva
(UGR, UGR-Dt y UV) solo incorporaran 1 o 2 contenidos relacionados con el
movimiento/danza en sus guias docentes.

Tabla 8
Nivel de relacién de los objetivos con el movimiento y la
danza segtin centros universitarios

Universidad Ne° de Nivel de relacion
créditos 1 2 3 Total

UA 151 3 15 18
UAM 10 1 5 6
UB 2,5 2 1 3
UCM 102 1 12 13
UGR 12 1 1
UGR (Dt) 12 1 1
UM 5 5 5
UNIOVI 8 0
USAL 3 1 1
uv 16 1 1 2
UVA 4 1 1

F 5 5 41 51
N=51 % 9.8 9.8 80.4 100.0

1 3 Asignaturas de 5 créditos. 2 2 Asignaturas de 5 créditos.
4. Temdticas de los objetivos y contenidos.

Con respecto a la tematica de los objetivos, en la Tabla 9 se puede
apreciar que los topicos mas recurrentes pertenecian a las categorias de
Lenguaje corporal y técnica del movimiento y la danza (29.6%),
Interpretacién musical (22.2%) y Expresion musical (22.2%). En el polo
opuesto, la tematica menos reflejada fue la de Repertorio de danzas (7.4%).
Debe destacarse que, si bien la categoria de Creacion: improvisacion,
composicion (18.5%) no fue la que mas objetivos computo, es la que estuvo
presente en mayor numero de universidades, concretamente en 5. Por
ultimo, ninguno de los objetivos hacia relacion a las categorias de Lenguaje
musical, Desarrollo auditivo, ni Sentido del ritmo, pulso y tempo, aunque si
lo hicieron los contenidos, como se refleja en el siguiente apartado.

Tabla 9
Temdtica de los objetivos segiin centros universitarios
Categorias Tematicas (N° de objetivos)

Universidad

CR DI EM IM LC PC RD
UA 1 1 1 2 5 4
UAM 1
UB 1 1
UCM 1 2 2 2 1 1
UGR
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UGR (Dt)
UM
UNIOVI
USAL
uv

UVA

NO

Universidades

5

3

5

4

4

1

2

N=27

5

18.5

4
14.8

6

22.2

6
22.2

29.6

8

4
14.8

2
7.4

Por ultimo, con respecto a la tematica de los contenidos, en la Tabla 10

se observa que mas de una cuarta parte del conjunto de ellos desarrollaba
elementos musicales de la categoria de Percusién Corporal (27.5%). Sin
embargo, no puede afirmarse que esta categoria estuviera presente en el
resto de universidades, pues practicamente la totalidad de los contenidos
se concentraba en una sola universidad (UA).

Tabla 10. Tematica de los contenidos segiin centros universitarios

Universidad

CR

DA

Categorias Tematicas (N° de contenidos)
EM

DI

IM

LC

LM

PC

RD

SR

UA

UAM

UB

UCM
UGR
UGR (Dt)
UM
UNIOVI
USAL
uv

UVA

NO
Universidades

1
3
2

3

—

N ~ =

N == ===

[EE—

5

2

2

13

7

6

2

F

N=51 o

15.7

15.7

17.6

27.5

11

21

8
1
5.
.6 7

La segunda categoria mas puntuada fue Repertorio de danzas (21.6%),

seguida por Interpretacion musical (17.6%), Expresiéon musical (15.7%),
Creacion: improvisaciéon, composicion (15.7%) y Sentido del ritmo, pulso y
tempo (15.7%). Es resenable que de las cuatro anteriores, las tres que
hacian alusion a la creacion, expresion e interpretacion musical estuvieran
presentes en un gran numero de centros (5, 7 y 8 respectivamente). En
cuanto a las categorias menos trabajadas a través de los contenidos
relacionados con movimiento/danza fueron Lenguaje musical (4.8%) y
Desarrollo auditivo (2.0%).
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Conclusiones

A tenor de los resultados obtenidos, se presentan las siguientes
consideraciones finales de este estudio:

Las opciones de cursar la especialidad de Musica dentro del MFPES es
limitada si se tiene en cuenta que solo se imparte en el 36.6% de los
centros que ofertan dicho master, de los cuales el 83.3% es de titularidad
publica. Igualmente, las opciones de modalidad de ensefianza son muy
limitadas, pues es presencial en todas las universidades, excepto en una
que es semipresencial y otras dos que es online.

La presencia de la praxis del movimiento y la danza en el MFPES es
minima, pues solo 11 universidades incorporan esta tematica en algunas
de sus asignaturas y Unicamente uno de cada tres alumnos que estudian
la especialidad de Musica recibe formacion practica al respecto. La
denominaciéon tan genérica de dichas asignaturas que no alude
explicitamente al movimiento y la danza enfatiza esta carestia, salvo
excepciones.

El nimero de objetivos y contendidos que conciernen al movimiento y la
danza de las guias docentes de los titulos estudiados reafirma la
insuficiente presencia anteriormente comentada. Por el contrario, el nivel
de relacion de estos elementos curriculares es bastante alto, lo que podria
paliar parcialmente la carencia constatada. Por otro lado, las tematicas o
ambitos musicales de los objetivos y contenidos de movimiento y danza
hacen referencia principalmente al lenguaje corporal/repertorio de danzas,
la interpretacion musical y la expresion musical. Sin embargo, la
vinculacion a los ambitos del lenguaje musical y el desarrollo auditivo es
minima, que casualmente tienen una gran presencia en los contenidos de
Educacion Secundaria. Quiza, si se asumiera que el movimiento y la danza
contribuyen considerablemente al entendimiento de lenguaje de la musica
y a los procesos de percepcion musical, existirla una mayor
correspondencia entre estos ambitos y, consecuentemente, una mayor
presencia en los planes de estudios de los MFPES. En cualquier caso, este
tema requeriria ser estudiado en mayor profundidad.

Teniendo en cuenta todos los elementos analizados, se podria
considerar que son 5 las universidades en las que el movimiento y la danza
tienen una presencia real en el conjunto del titulo de MFPES, que se
corresponden con las siguientes: UAM, UM, UB, UA y UCM, especialmente
estas dos ultimas. Igualmente, debe recordarse que esta investigacion se ha
limitado al ambito de las guias docentes y seria pertinente ampliar el objeto
de estudio para poder comprender el fenémeno de una forma mas precisa.
Entre otras tematicas, podrian citarse: conocer la opinion del profesorado y
el alumnado; analizar la practica docente en los centros universitarios y de
secundaria; o examinar otros titulos relacionados con la actividad docente
de musica como son los Estudios Superiores de Musica del conservatorio o
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el Grado en Ciencias de la Musica.

Por ultimo, es importante destacar la necesidad de reflexionar sobre la
formacion del futuro profesorado de musica de Educacion Secundaria
acerca del movimiento y la danza y entender que, si los masteres que lo
habilitan para el ejercicio de la actividad docente ignoran la inclusion del
movimiento y la danza en los planteamientos educativos musicales, es el
primer garante para que se produzca un “fraude curricular’, pues
dificilmente se puede transmitir lo que no se conoce y, consecuentemente,
los requerimientos curriculares relacionados con este ambito quedaran
relegados al olvido. Dicha reflexion corresponde, en primera instancia, a los
especialistas universitarios de las areas de Musica y Didactica de la
Expresion que son quienes, en la gran mayoria de los casos, han disefiado
dichos masteres.

Referencias

Bernabé, M. M., Bermell, M. A., y Alonso, V. (2015). La optimizacion de la
atencion a través de la musica cinematografica: practicas en Educacion
Secundaria  Obligatoria. Educatio Siglo XXI, 33(2), 261-280.
DOI: 10.6018/j/233241

Brown, S., Martinez, M. J., y Parsons, L. M. (2006). The neural basis of
human dance. Cerebral Cortex, 16(8), 1157-1167.
DOI:10.1093/cercor/bhjO057

Canabate, D., Diez, S., Rodriguez, D., y Zagalaz, M. L. (2017). La percusion
corporal como instrumento para mejorar la agilidad motriz. Educatio
Siglo XXI, 35(2), 229-252. DOI: 10.6018/j/298591

Del Bianco, S. (2016). La ritmica de Jacques-Dalcroze, una propuesta para
séniores. Eufonia. Diddctica de la Musica, 67, 41-47.

Dominguez, C. L., y Castillo, E. (2017). Relacion entre la danza libre-
creativa y autoestima en la etapa de educacion primaria. Cuadernos de
Psicologia del Deporte, 17(1), 73-80.

Fructuoso, C., y Gomez, C. (2001). La danza como elemento educativo en el
adolescente. Apuntes: Educacién fisica y deportes, 66, 31-37. Disponible
en http://www.revista-apunts.com/es/hemeroteca?article=563

Habron-James, B. (2016). La musica en movimiento para ninos con
necesidades especiales. Eufonia. Didactica de la Musica, 67, 13-18.

Jacques-Dalcroze, E. (1921). Rhymth, music and education (5* ed. 2000).
Kent: The Dalcroze Society.

Jauset, J. A. (2016). Musica, movimiento y neuroplasticidad. Eufonia.
Diddctica de la Mtsica, 67, 19-24.

Lopez, F., y Bermell, M. A. (2016). La especialidad de Musica del Master de
Profesor de Educacion Secundaria. Analisis de los planes de estudio de

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 ¢ Revista Interuniversitariade Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234

230


https://doi.org/10.6018/j/233241
https://doi.org/10.6018/j/298591
http://www.revista-apunts.com/es/hemeroteca?article=563

Movimiento y danza en Educacion Secundaria. ¢ Un fraude curricular o un curriculo fraudulento?

las universidades espanolas ofertantes. Revista de Investigacion en
Educacion, 14 (2), 205-219. Disponible en
http:/ /reined.webs.uvigo.es/index.php/reined/article /view /214

Macara, A., y Lozano, S. (2009). Danza Educativa. Creaciéon Coreografica:
Como y Por Qué. Revista del Centro de Investigacion Flamenco Telethusa,

2(2), 29-31. Disponible en
http:/ /www.flamencoinvestigacion.com/articulos /0202-
2009 /revista.pdf

Martin, M. J. (2005). Del movimiento a la danza en la educacion musical.
Educatio Siglo XXI, 23, 125-140.

Miles, M.B., & Huberman, A.M. (1994). Qualitative Data Analysis: An
expanded sourcebook. Thounsand Oaks, CA: Sage Publications.

Muifoz, J. R., y Aras, M. E. (2016). Musica en el cuerpo. Eufonia. Diddctica
de la Musica, 67, 4-6.

Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los
requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que
habiliten para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional vy
Ensenanzas de Idiomas. Boletin Oficial del Estado, 312, de 29 de
diciembre de 2007, pp. 53751-53753.

Pascual, P. (2010). Diddctica de la Musica para Primaria (2% ed.). Madrid:
Pearson Educacion.

Real Decreto 3473/2000, de 29 de diciembre, por el que se modifica el Real
Decreto 1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las
ensefanzas minimas correspondientes a la educacién secundaria
obligatoria. Boletin Oficial del Estado, 14, de 16 de enero de 2001, pp.
1810-1858.

Real Decreto 937/2001, de 3 de agosto, por el que se modifica el Real
Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre, modificado por el Real Decreto
1390/1995, de 4 de agosto, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del Estado, 215, de 07
de septiembre de 2001, pp. 33733-33795.

Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensenanzas minimas correspondientes a la Educaciéon Secundaria
Obligatoria. Boletin Oficial del Estado, 5, de 5 de enero de 2007, pp. 677-
773.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 3, de 3 de enero de 2015, pp.
169-546.

Serrano Pastor, F.J. (1999). Analisis de relatos. En Saez, J. et al., Cuentos
pedagogicos, relatos educativos (pp. 33-71). Murcia: DM.

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234.

231


http://reined.webs.uvigo.es/index.php/reined/article/view/214
http://www.flamencoinvestigacion.com/articulos/0202-2009/revista.pdf
http://www.flamencoinvestigacion.com/articulos/0202-2009/revista.pdf

Maria Lépez Rios y Gregorio Vicente Nicolds

Schinca, M. (2011). Manual de psicomotricidad, ritmo y expresion corporal
(2% Ed.). Madrid: Wolters Kluwer Espana.

Suplemento del Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin
Oficial del Estado, 220, de 13 de septiembre de 1991, pp. 39-94.

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 ¢ Revista Interuniversitariade Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234

232



Movimiento y danza en Educacion Secundaria. ¢ Un fraude curricular o un curriculo fraudulento?

CV AUTORES

Autor 1
Maria Lopez-Rios
Correo: maria.lopez47@um.es

Maria Lopez Rios es titulada superior en Pedagogia Musical por el
Conservatorio Superior de Musica "Manuel Massotti" de Murcia. Ha cursado
estudios de Master en Formacion del Profesorado y Master en Investigacion
Musical en la UMU. En la actualidad es profesora de Lenguaje Musical y
Piano.

Autor 2 (correspondencia)
Gregorio Vicente-Nicolas?®
Correo: gvicente@um.es

Direccion

Dpto. de Expresion Plastica, Musical y Dinamica
Facultad de Educacion. Universidad de Murcia
Campus Universitario de Espinardo

30100 Espinardo (Murcia)

Tif.: 868 88 86 46- 617 51 70 03

Gregorio Vicente Nicolas es Doctor por la Universidad de Murcia con Mencién
Europea. Licenciado en Musicologia por la Universidad de Granada, Titulado
en Percusion y Diplomado en EGB. En la actualidad es Profesor Titular de la
Universidad de Murcia, Departamento de Expresion Plastica, Musical y
Dinamica, Facultad de Educaciéon. Sus lineas de investigacion se articulan en
torno a dos ejes interrelacionados: (1) musica y movimiento y (2) educacion y
musica.

® Universidad de Murcia

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234.

233


mailto:maria.lopez47@um.es
mailto:gvicente@um.es

Maria Ldpez Rios y Gregorio Vicente Nicolds

ISSN0213-8646 | E-ISSN2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formaciéon del Profesorado, 94 (33.3) (2019),213-234

234



