DOI. https://doi.org/10.47553/rifop.v98i37.3.100557 ISSN 0213-8646 | E-ISSN 2530-3791

Estudio comparado de la formacion inicial del profesorado de
Educacion Musical en la Unién Europea

Angela MORALES FERNANDEZ
Isabel Maria MONTARAZ MORAL

Datosde contacto: RESUMEN

Angela Morales Fernandez

Universidad Auténoma de Madrid El presente trabajo es un estudio comparado en torno a

angelamorales@uam.es la formacidn inicial del profesorado de Educacion Musical

en la etapa de Educacion Primaria en la Unién Europea.
Isabel Marfa Montaraz Moral Los estados sobre los que se ha realizado el estudio, asi
Comunidad de Madrid

como la comparativa, son representativos del norte,
centro y sur de la Unién Europea: Espafia, Portugal,
Francia, Alemania, Austria, Hungria y Finlandia. La
seleccidn de estos paises responde a la tradicion cultural
y musical de cada uno de ellos, asi como a la presencia de
los grandes pedagogos de Educacion Musical del pasado
siglo. Los aspectos analizados son, por una parte, la
duracién de los estudios de maestro en cada uno de estos
paises, la trama curricular que plantean, asi como
aspectos mas concisos en referencia a las competencias
clave, contenidos y las instituciones encargadas. Los
datos reflejan la diversidad en todos estos aspectos, no
solo ya en la formacién inicial del profesorado en materia
de educacién musical para la Etapa de Educacion
Primaria, sino también en la planificacién general de la
profesién de maestro. Como dato relevante, se observa la
apuesta por una formacién generalista con un tramo de
especializaciéon (con mayor o menor carga crediticia)
para la educacién musical. No podemos afirmar que haya
una formacién integral en Didactica de la expresion
Musical para los maestros de Musica de Educacion
Primaria.

isabel.montaraz@educa.madrid.org

Recibido: 28/09/2023
Aceptado:12/12/2023

PALABRAS CLAVE: Educacién Musical; formacién inicial;
profesorado; Unién Europea.

ISSN 0213-8646 | E-ISSN 2530-3791 ¢ Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 98 (37.3) (2023), 137-164 137


mailto:angela.morales@uam.es
mailto:isabel.montaraz@educa.madrid.org
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Comparative study of the initial training of Music
Teachers in the European Union

ABSTRACT

This paper is a comparative study about the initial training of Music Education teachers in
the Primary Education stage in the European Union. The states on which the study has been
carried out, as well as the comparison, are representative of the north, center and south of the
European Union: Spain, Portugal, France, Germany, Austria, Hungary and Finland. The selection
of these countries responds to the cultural and musical tradition of each of them, as well as the
presence of the great pedagogues of Music Education of the last century. The aspects analyzed
are, on the one hand, the duration of the teacher studies in each of these countries, the curricular
framework that they propose, as well as more concise aspects in reference to the key
competences, contents and the institutions in charge. The data reflect the diversity in all these
aspects, not only in the initial training of teachers in music education for the Primary Education
Stage, but also in the general planning of the teaching profession. As relevant data, the
commitment to general training with a specialization section (with a greater or lesser credit
load) for music education can be observed. We cannot affirm that there is a comprehensive
training in Didactics of Musical expression for primary music teachers.

KEYWORDS: Music education; Initial training; Teachers; European Union.

Introduccioén

En 1982 la UNESCO defini6 la cultura como:

[...] el conjunto de actos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos,
que caracterizan una sociedad o a un grupo social. Engloba las artes y las letras, los
modos de vida, los derechos fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las
tradiciones y las creencias [...] (UNESCO, 1982, como se cité en Valle, 2006, p. 16).

En linea con este pensamiento, podemos entender que la europea no es una cultura
propiamente dicha, puesto que estd integrada por naciones con sus valores, lenguas y
simbolos. Sin embargo, el hecho de compartir una historia y una cultura comun nos
lleva a hablar de cultura europea. Marcelino Oreja definié cuatro pilares fundamentales
de la cultura europea (Oreja, 1996, como se cité en Valle, 2006, p. 20):

e El humanismo.

e La diversidad. Aceptacion respetuosamente activa del pluralismo; es decir, no
s6lo se acepta la diversidad, sino que se disefian politicas para potenciarla,
defenderla y protegerla de imposiciones e imperialismos culturales que pudieran

acabar con culturas minoritarias.

e Lasolidaridad.

¢ Launiversalidad (difusion de los valores constitutivos de la cultura europea).
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Esta cultura europea se ha ido construyendo a lo largo de diferentes periodos
abordando tanto los aspectos econdémicos, sociales, como de diversidad cultural de
cada uno de los paises miembros. Podemos citar a autores como Brunet (1999), Valle
(2006), Faurée (1994), Laguna (1991) cuyos estudios e ideas desembocan de una
forma analitica y comparada en lo que finalmente se fue elaborando y se concreté en la
construccion de un espacio europeo de educacion superior, proceso de Bolonia (1999).

La creacion del espacio europeo de educacién superior supuso la orientaciéon y
coordinacién de universidades, administraciones, agencias de calidad, profesorado y
estudiantado de 48 paises europeos. Los objetivos se definen en tres Aareas
estructuradas en torno a tres conceptos: la calidad de la ensefianza superior, la
estructuracion y homogeneizacion del propio sistema mediante créditos ECTS y ciclos
universitarios (niveles de Marco Espafiol de Cualificacién para la Educacién Superior -
MECES), asi como la movilidad en toda la Unidn.

Como consecuencia de este proceso, cada Estado miembro adquirié el compromiso
de analizar y reestructurar no solo los aspectos sefialados, sino el sistema de educacién
superior en su conjunto, ante lo cual y de forma directamente proporcional, uno de los
grandes temas de estudio fue la formacidn inicial del profesorado. Bien es cierto que
cada Estado miembro mantuvo su propia idiosincrasia cultural y social, como queda
reflejado en el presente estudio. Esta unificacién a través de diferentes comisiones y
programas de dmbito y aplicacidon legislativa europea no ha dado respuesta al caracter
inicial que el propio proceso Bolonia perseguia. Este hecho puede verse reflejado, ya
no solo en la formacion inicial del profesorado, sino en su proyeccién educativa en las
aulas de educacion obligatoria.

La educacion musical en la Union Europea

Nos tenemos que remontar al pasado siglo para hablar de educaciéon musical. Las
corrientes centroeuropeas que surgen en torno a los afios veinte dan apertura a un
nuevo concepto del aprendizaje de la musica. Muchos son los autores en diferentes
paises que desarrollaron diversas propuestas que se unifican en un mismo concepto,
dando como consecuencia una educaciéon musical escolar y, por extension, un maestro-
musico con formacién suficiente para abordar lo que se ha llamado Diddctica de la
expresion musical. Se pueden dimensionar tres etapas en el discurso politico educativo
europeo relacionadas con la presencia de la educaciéon musical en las aulas (Lépez &
Moya, 2015; Montaraz, 2022):

12 Etapa: Promocion de la educacién musical (1928 - 1988). En esta etapa tienen
lugar encuentros nacionales e internacionales que promueven y difunden la ensefianza
de la musica, dando lugar a la aparicién de organizaciones e instituciones de indole
musical. La primera cooperacion entre britanicos y americanos la lleva a cabo Percy
Scholes en 1928, bajo el titulo “Field Day for Music Educationist British and American”.
Por su parte, los esfuerzos de Leo Kestenberg para crear el Instituto Internacional para
la Educacion Musical, llevaron a organizar en 1936 en Praga el I Congreso Internacional
para la Educaciéon Musical. En 1949 fue creado el Consejo Internacional de Musica,
patrocinado por la ONU y la UNESCO. En 1953 se celebr6 en Bruselas la [ Conferencia
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Internacional de Educacién Musical, marco se cre6 la International Society for Music
Education (ISME), con el lema “Sirviendo a los educadores musicales del mundo” (Diaz,
2005). Un afio después, en 1954, se fundd la Sociedad Internacional de Educacién por
el Arte (InSEA), organizacién sin animo de lucro afiliada a la UNESCO y dedicada a la
promocién de la educacién artistica, la creacion de redes y al fomento de practicas e
investigaciones en este ambito. Con la pretension de promover la educacion musical en
Europa y la cooperacion internacional en esta materia se crean en 1972 los grupos
regionales, dependientes del Consejo Internacional de la Musica, donde destaca el
European Regional Group.

22 Etapa: Musica en las aulas (1988 - 2006). La segunda etapa se caracteriza por una
demanda de las politicas europeas a los Estados miembros solicitando la incorporacién
de la musica en las escuelas como materia obligatoria, llevando a cabo estudios para
conocer el estado de la educacién musical en los sistemas educativos europeos.

En 1988 tuvo lugar la XIII Conferencia Anual de la ATEE (European Asotiation of
Teacher Education), en la que se creé un grupo de trabajo sobre la educacién musical.
También en este afio se publico la Resolucién del Parlamento Europeo de 10 de febrero
sobre la ensefianza y promocion de la miisica en la Comunidad Europea. 1994 es el afio
en el que la UNESCO declara la Muasica como patrimonio de la Humanidad.

No sera hasta 2004 el aiio donde ve la luz el programa Polifonia, la red ERASMUS
parala musica, que abord6 la educacion musical en el ambito de la ensefianza superior.
El programa se estructur6 en tres ciclos: en el primero la propuesta fue garantizar una
educacion musical superior de calidad, asi como la movilidad de estudiantes y
profesores. En el segundo, los postulados se centran en el desarrollo profesional
continuo y el papel de la investigaciéon en el mundo de la musica. En el tercero, se
estudié cada modelo de ensefnianza musical europeo constatandose la diversidad, tanto
a nivel legislativo como de planes de estudios, en la formacién inicial del profesorado.
Autores como Echebarria (2017) ponen de manifiesto la gran diversidad de la politica
educativa musical de diferentes miembros.

32 Etapa: Artes y creatividad (2006 - Actualidad). La demanda de creatividad que
requiere la sociedad del conocimiento lleva a incorporar la musica dentro de las
enseflanzas artisticas y precisan su formacién desde las edades mas tempranas.
Destaca de este periodo la Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica: construir
capacidades creativas para el siglo XXI, celebrada en 2006 en Lisboa, que dio paso a la
Hoja de Ruta para la Educacién Artistica; y el estudio comparado de la Comisién
Europeay la EACEA (Agencia Ejecutiva en el Ambito Educativo, Audiovisual y Cultural)
“Educacion artistica y cultural en el contexto escolar en Europa” publicado en 2010.

Las competencias del profesorado de Educacion Musical

La Estrategia de Lisboa (2000) pretendia para el afio 2010 hacer de Europa una
economia préspera, sostenible y competitiva basada en el conocimiento, una mejora
del empleo y una mayor cohesién social. Para ello, elaboré politicas destinadas a
satisfacer las necesidades de la sociedad de la informacién y de la investigacién y
desarrollo e impuls6 reformas para reforzar la competitividad y la innovacion. La
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educacion se orienta hacia el ambito laboral, que demanda trabajadores cualificados, y
la cohesion social precisa ser abordada desde el desarrollo econdmico, sustentado en
tres pilares que conforman el tridngulo del conocimiento: la investigacién, la
innovacion y la educacion (Esteban, 2017).

Dichas demandas requerian de las universidades y, por ende, de la formacion
docente, una mayor relevancia en la formacién inicial y permanente. La OCDE en el
informe TALIS sefiala la formacion inicial y permanente del profesorado como uno de
los factores clave en la calidad educativa. Es la misma linea que comparte el informe
Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers, publicado en 2005 por la
OCDE: “a nivel mundial impulsé la profesién docente como un elemento incuestionable
a la hora de determinar medidas para la mejora de la calidad de los sistemas
educativos” (Lopez-Rupérez, 2014; Vaillant & Marcelo, 2015, como se cité en Manso et
al,, 2019).

Son numerosos los autores que se han aventurado a definir la formacién inicial
docente:

Segun Cardona (2008), la formacion inicial docente es una formacion profesional
ya que implica un proceso de educacién para la practica de un empleo u oficio (en
nuestro caso, el de la docencia), que lleva inherentemente un trabajo remunerado, y
aludiendo, en principio a dos fenémenos importantes:

e A unas acciones orientadas a la adquisicion de conocimientos, habilidades,

estrategias o competencias

o A emplear o aplicar en el mundo del trabajo (para nosotros, y esencialmente, la

ensefanza). (Cardona, 2008, p. 181, como se cit6 en Esteban, 2017, pp. 102-103)

Para Valle y Manso (Valle & Manso, 2017, como se cité en Matarranz, 2017), la
formacion inicial es el primer periodo mediante el cual uno se prepara
conscientemente para poder ejercer como docente. Comienza la adquisiciéon de
conocimientos, destrezas y actitudes para el correcto desempefio de sus funciones
profesionales; proceso de formacion que, por otro lado, sabemos sera permanente a lo
largo de toda su carrera, tal y como postula el Lifelong Teacher Education.

La mayoria de los paises occidentales han implementado reformas educativas en
su afan por lograr la calidad en educaciéon (Marchesi et al., 2009; Pérez, 2010, Tiana,
2013; como se cit6é en Sanchez-Tarazaga, 2016):

Esta busqueda de la mejora en los sistemas de enseflanza ha ido poniendo el acento en
elementos distintos en cada momento: en los noventa, los objetivos de mejora se
centraban en la transformacién del curriculo y en una mayor autonomia regional en la
gestion educativa; a finales de dicha década, en los sistemas de evaluacion del
rendimiento; y, mas recientemente, en el desarrollo de competencias por parte del
alumnado y la preparacién de su profesorado.” (Sanchez-Tarazaga, 2016, p. 45)

Diversos autores revelan la figura del docente “como palanca clave para conseguir
la deseada calidad educativa” (Darling-Hammond, 2000; Darling-Hammond, Holtzman,
Gatlin y Vasquez, 2005; Konstantopoulos, 2006; Rivkin, Hanushek y Kain, 2005;
Rockoff, 2004; Willms, 2000; como se cit6 en Sanchez-Tarazaga, 2016, p. 45) y como
“variable fundamental para el aprendizaje y éxito académico del estudiante”
(Hanushek, 2004, como se cit6 en Sanchez-Tarazaga, 2016, p. 45), lo que ha
desembocado en una revision de las competencias docentes.
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Segun el estudio de Sanchez-Tarazaga (2016), el origen de las competencias
requeridas para la ensefianza se remonta a los afios 70, cuando los programas de
formacién de profesores universitarios en Estados Unidos, llamados Performance of
Competency-Based Teacher Education Programs, describian estas competencias
basandose en un andlisis de las tareas y destrezas necesarias para ser docente.
Martinez (2008, como se citd en Sanchez-Tarazaga, 2016) sefiala que, en los afios 90,
los paises anglosajones como Australia, Escocia, Estados Unidos, Inglaterra, Irlanda y
Nueva Zelanda comenzaron a incorporar las competencias docentes. Sin embargo, esta
introduccién no fue bien recibida por los profesores, ya que percibian que implicaba
un mayor control sobre su trabajo. A pesar de estas resistencias, la presion politica
llevo al establecimiento de sistemas de estdndares que proporcionaban criterios para
evaluar el desempeiio de los docentes.

En el ambito de la educacion universitaria, el proyecto Tuning (Tuning Educational
Structures in Europe) desempefié un papel fundamental al orientar la implementacion
del proceso de Bolonia en diversas disciplinas o areas de estudio y en instituciones de
educacidn superior. Este proyecto proporcion6 una plataforma que permiti6 establecer
puntos de referencia en el contexto de cada disciplina, con el objetivo de desarrollar
programas de estudio comparables, compatibles y transparentes. Estos puntos de
referencia se expresaron en términos de resultados de aprendizaje y se definieron
competencias como una “combinacién dinadmica de las capacidades cognitivas y
metacognitivas, de conocimiento y entendimiento, interpersonales, intelectuales y
practicas, asi como de los valores éticos” (Gonzalez & Wagenaar, 2009, p. 9).

Los organismos internacionales han contribuido en la revision y actualizacién del
perfil competencial de los docentes. El programa ET-2010, a través de su equipo de
expertos, establecié los Principios Comunes Europeos para las Competencias y
Cualificaciones del Profesorado. Estos principios buscan una profesiéon altamente
cualificada, que asegure que los profesores tengan una formacién multidisciplinar, que
abarque tanto el conocimiento de la materia como de la pedagogia. Ademas, se espera
que posean habilidades y competencias para apoyar y guiar a sus alumnos,
entendiendo también la dimension social y cultural de la educacion. Se promueve una
profesion que se sittie en el contexto del aprendizaje permanente, la movilidad en el
espacio europeo y la colaboraciéon entre docentes e instituciones. Para ello, se
establecen tres areas en las que se deben desarrollar las competencias: trabajar con
otros, trabajar con el conocimiento, la tecnologia y la informacién, y trabajar con y en
la sociedad.

En 2012, la Comisién Europea renovo su propuesta sobre competencias docentes,
reconociendo que su vision era compartida por la mayoria de los profesionales de la
educacion (Sanchez-Tarazaga, 2016). En esta propuesta se establecieron un total de 28
competencias principales para la ensefianza eficaz en el siglo XXI, clasificadas en tres
areas. Ademas de estas competencias generales, se espera que los docentes también
posean competencias especificas relacionadas con la materia que imparten o el nivel
educativo de sus alumnos, aunque estas no son detalladas en el documento.
Exponemos a continuaciéon la Tabla 1, el marco de competencias docentes de la
Comision Europea de 2012.
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Tabla 1

Marco de competencias docentes de la Comisién Europea 2012.

Ambito

Descripcion

Conocimientos y
comprension.

Conocimiento de la materia.
Conocimiento del contenido pedagogico, que implica un conocimiento profundo
sobre contenido y estructura del tema:

- conocimiento de tareas, contextos de aprendizaje y objetivos.
- conocimiento de los conocimientos previos y recurrentes de los estudiantes,

dificultades especificas de aprendizaje.

- conocimiento estratégico de los métodos educativos y materiales curriculares.

Conocimiento pedagégico (conocimiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje).

Conocimiento del curriculo (conocimiento de los planes de estudio de las
asignaturas).

Fundamentos de las ciencias de la educacidn (intercultural, histérico, filosoéfico,
psicoldgico y socioldgico).

Aspectos contextuales, institucionales y organizativos de las politicas
educativas.

Inclusion y diversidad.

Uso efectivo de tecnologias en el aprendizaje.

Psicologia del desarrollo.

Dinamicas de grupo, teorias del aprendizaje, motivacion.

Procesos y método de evaluacion y valoracion.

Habilidades.

Planificacion, gestion y coordinacion de la docencia.

Uso de tecnologias y materiales didacticos.

Gestion de estudiantes y grupos.

Seguimiento, adaptaciéon y evaluacion de los objetivos de ensefianza /
aprendizaje y procesos.

Recogida, andlisis e interpretacion de datos (resultados sobre aprendizaje
escolar, resultados de evaluaciones externas) para la toma de decisiones y la
mejora de la ensefianza / aprendizaje.

- Uso, desarrollo y creacion de conocimientos de la investigacion.
- Colaboracién con compafieros, padres y servicios sociales.

Habilidades de negociacién (interacciones sociales y politicas con multiples
interesados, actores y contextos educativos).

Habilidades reflexivas, metacognitivas e interpersonales, para el aprendizaje
individual y en comunidades profesionales.

Adaptacién a contextos educativos caracterizados por dindmicas multinivel con
influencias cruzadas (desde el nivel macro de las politicas gubernamentales
hasta el nivel meso de los contextos escolares, y el nivel micro del aula y
dindmica estudiantil).

Disposiciones:
creencias,
actitudes, valores y
compromiso.

Conciencia epistemolégica (cuestiones relativas al desarrollo histdrico de la
materia, relacion con otras areas).

Predisposicion al cambio, flexibilidad, aprendizaje continuo y mejora
profesional, incluyendo el estudio y la investigacidn.

- Compromiso con la promocién del aprendizaje de todos los estudiantes.

Predisposicién a promover actitudes y practicas democraticas entre los
estudiantes, como ciudadanos europeos (incluye valoracién positiva de la
diversidad y multiculturalidad).

Actitud critica hacia la propia ensefianza (examinar, discutir, interrogatorio).
Predisposicién al trabajo en equipo, la colaboracién y al establecimiento de
redes de trabajo.

Sentido de autoeficacia.

Nota: adaptado de Montaraz Moral (2022)
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Método

El presente trabajo se centra en un objetivo general, realizar un estudio comparado
de la formacién del profesorado para la materia de Educacién Musical en algunos de
los Estados miembros de la Unién Europea, en concreto Espafia, Portugal, Francia,
Alemania, Austria, Hungria y Finlandia. El método de investigacion utilizado responde
a un método descriptivo y comparativo. Las técnicas de investigacion empleadas
corresponden por un lado al andlisis de contenido de fuentes primarias y secundarias,
recurriendo a documentos oficiales, articulos de revistas, informes y libros, y por otro,
técnicas graficas. Lauwerys (1958, p. 65, como se cit6 en Garcia-Garrido, 1982, p. 128)
define la educacién comparada del siguiente modo:

La educacién comparada... no es una ciencia normativa. No pretende establecer los
ideales educativos en los que debemos inspirarnos y tampoco examina los criterios
segun los cuales conviene valorar lo que sucede... Para usar una imagen, yo dirfa que la
Educacion Comparada se asemeja a la ciencia de la navegacidn, la cual no ensefia al
comandante de una nave o de un avién hacia donde debe dirigirse. Solamente le da
informaciones sobre la direccidn de los vientos y de las corrientes, sobre los escollos y
arenales, informaciones que el comandante no puede echar en saco roto si quiere llegar
felizmente a puerto.

Para Garcia-Garrido (1982) la acciéon de comparar puede tener por finalidad
adoptar una decisidn concreta o bien, obtener un mejor conocimiento de la realidad.
Por su parte, Hilker (Hilker, 1967, pp. 152-155, como se cit6 en Garcia-Garrido, 1982,
p.- 120) expone que:

bajo el punto de vista descriptivo, comparar incluye tres aspectos: ver, analizar y ordenar
(...). Desde el punto de vista funcional, (...) el comparar implica establecer relaciones
entre dos o mas fen6menos de un mismo género, relaciones de las que acaba por
deducirse una congruencia, una afinidad o una discrepancia. Podriamos quiza hablar
también de igualdad, semejanza, analogia o diferencia.

Asimismo, dicho autor determina cuatro propiedades de la comparacién (Hilker,
1967, pp. 155-162, como se cit6 en Garcia-Garrido, 1982, pp. 122-123): “caracter
fenomenoldgico; pluralidad; homogeneidad; y globalidad.”

Diseio

En el disefo de esta investigacion se han desarrollado cuatro fases (Garcia-
Garrido, 1982):
1. Identificacion del problema: conocer el estado de la Educaciéon Musical en la
formacidn inicial del profesorado de la Unién Europea.
2. Delimitacién de la investigacidn.
3. Estudio descriptivo.
4. Estudio comparativo.
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Procedimiento

Para el estudio comparado de la formacion inicial del profesorado de Educacion
Musical se ha tenido en cuenta el siguiente arbol de parametros y sus correspondientes
indicadores, recogidos en la Tabla 2:

Tabla 2

Arbol de pardmetros

1. Perfil del docente de Educacién Musical.

a. La ensefnanza de la musica es impartida por un maestro especialista en la materia.

b. La ensefianza de la musica es impartida por un maestro generalista de la etapa de
Primaria.

c. La ensefianza de la musica es impartida por un maestro de sistema mixto, es decir,
generalista en cursos inferiores y especialista en superiores.

2. Formacion inicial del profesorado.

a. Nivel de certificacion: La ensefianza comprende un sistema de grado o licenciatura o
bien, incluye estudios de master para los futuros docentes.

b. Duracién de la formacién: cudles son los créditos minimos establecidos en cada sistema
nacional para el acceso a la docencia.

c. Modelo formativo: modelo formativo concurrente, en el que la formacién disciplinar se
imparte de forma simultanea a la formacién didactica y psicopedagoégica; modelo
formativo consecutivo, en el que se imparte en primer lugar la formacién disciplinar y
posteriormente se adquiere la formacién didactica y psicopedagogica.

d. Practicas educativas: obligatoriedad de cursar practicas en entornos escolares y las
instituciones educativas en las que se imparte la formacion.

e. Instituciones formadoras: la formacion de los docentes se lleva a cabo en universidades,
centros de formacidn del profesorado y otras instituciones de educacién superior.

3. Plan de estudios marco.
a. Existencia de planes marco que definan las competencias a adquirir en la formacién
inicial del profesorado y determinen la dedicacién minima para la ensefianza musical.

b. Analisis de la proyecciéon de las corrientes pedagégico-musicales del siglo XX en la
formacion docente mediante la presencia de los componentes de educaciéon musical en los
planes de estudio docentes: Escucha, Expresion, Lenguaje de la Musica, Produccion
Musical, Folklore, TAC y Cultura musical.

Nota: adaptado de Montaraz Moral (2022)

Tras la recopilacion y revision de los datos y de las categorias de comparacion
damos paso a la fase de yuxtaposicion, confrontando e interpretando los datos
mediante graficos y tablas, obteniendo asi las conclusiones que nos van a permitir, tras
atender a las semejanzas y diferencias, ofrecer nuestra valoraciéon sobre la
investigacion.
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Resultados
Formacion inicial del profesorado de Educacién Musical en Espafia

El docente de Educaciéon Musical en Espafia tiene un perfil de maestro especialista.
Los Grados de Maestro de Educacién Primaria y Educacion Infantil, se regulan desde el
Ministerio de Educacién! tienen una duracién de cuatro cursos, con un total de 240
ECTS. En dichos grados, se contemplan menciones cualificadoras de entre 30 y 60
ECTS, que cada universidad puede ofrecer como oferta optativa. Entre las menciones
cualificadoras que ofrecen las diferentes universidades, encontramos las Mencién de
Educacién musical tanto para la Educacién Primaria como Educacion Infantil,
dependiendo de diferentes variables de la realidad de cada una de ellas. De forma
general, la estructura se resume en la Tabla 3:

Tabla 3

Estructura general del curriculo para los Grados de Maestro en Espafia

Formaciéon ECTS
o Aprendizaje y desarrollo de la
Fo;)‘rpgaon personalidad. - 60 ECTS
asica e Procesos y contextos educativos.
e Sociedad, familia y escuela.
e C(Ciencias experimentales.
Formacién e C(iencias sociales.
didacti e Matematicas. 100 ECTS
idacticay
disciplinar * Lengua§; : - .
e Educacién musical, plastica y visual.
e Educacién fisica.
; Practicas en un centro educativo y el
Practicum Trabajo Fin de Grado. SO ECTS
Mencién Itinerario formativo propuesto por la
cualificadora  Universidad, que el alumnado del Grado Entre 30/60 ECTS

puede cursar para especializarse.

Cada universidad, en el uso de su plena autonomia establece el plan de estudios y
oferta docente. Si bien, no quedan detallados los porcentajes destinados a los m6dulos
ni se especifican unos contenidos comunes de ensefianza en la formacion inicial del
profesorado.

Formacion inicial del profesorado de Educacion Musical en Portugal

El perfil del docente de musica responde a un modelo mixto, impartiendo la
asignatura el maestro generalista en el primer ciclo y el especialista en el segundo. La

1 Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacién de los
titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacién Infantil.
Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los
titulos universitarios oficialesque habiliten para el ejercicio de la profesién de Maestro en Educacion Primaria.
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formacion inicial del profesorado comprende dos ciclos de estudio impartidos en
universidades, politécnicos e instituciones de educacion superior (HEI) con acuerdos
de cooperacion con las escuelas. El Decreto-Ley N2 79/2014, 14 de mayo, modificado
por la Declaracién de Rectificacion N2 32/2014, 27 de junio, asi como el Decreto-Ley N2
176/2014, 12 de diciembre, y N2 16/2018, 7 de marzo, determina los componentes de
formacién de maestros presentes en los estudios de Grado en Educacién Basica (180
ECTS) como reflejala Tabla 4 y Master en el primer y segundo ciclo de Educacién Basica
(120 ECTS) detallado en la Tabla 5 y que se corresponden con el area de ensefnanza,
educacion general, métodos de ensefianza especificos, areas culturales, sociales y éticas
y practicas supervisadas. Para la ensefianza de Educaciéon Musical en Educacién Basica,
los requisitos minimos de formacién para ingresar al ciclo de estudios conducentes al
master son 120 créditos en Practica Instrumental y Vocal, Formacion Musical y
Ciencias Musicales, todas con un minimo de 25 ECTS.

Tabla 4

Estructura general del curriculo para los Grados de Maestro en Portugal.

Grado en Educacion Basica 180 ECTS

Area de docencia: los créditos se reparten entre las siguientes materias:
Portugués: 30 ECTS como minimo.
Matematicas: 30 ECTS como minimo.
Ciencias Naturales e Historia y Geografia de Portugal: 30 ECTS.
Expresion: 30 ECTS como minimo.
Educacion cultural, social y ética: ECTS restantes.

Minimo 125 ECTS.

Area de educacién general Minimo 15 ECTS.
Didactica especifica Minimo 15 ECTS.
Practica supervisada Minimo 15 ECTS.

Nota: Fuente Eurydice.
Tabla 5

Estructura general del curriculo para el Mdster en el primery sequndo ciclo de Educacién
Bdsica en Portugal.

Master en el primer y segundo ciclo de educacion basica 120 ECTS

Area de ensefianza Minimo 27 ECTS.
Area de educacién general Minimo 6 ECTS.
Didactica especifica Minimo 30 ECTS.
Practica supervisada Minimo 48 ECTS.

Nota: Fuente Eurydice.

Formacion inicial del profesorado de Educacion Musical en Francia

El perfil del docente en Francia es generalista, si bien, para poder ensefiar musica
debe poseer formacion especifica o bien realizar el curso Certificat d’Aptitude

Professionnelle pour les Aides spécialisées, les enseignements adaptés et la scolarisation
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des éléves en Situation de Handicap (CAPA-SH - Certificate of Professional Aptitude for
specialized aids, adapted teaching and Disabled student schooling). Su formacién se
imparte en universidades, escuelas de ensefianza y educacién superior y abarca una
licenciatura2 y el master Métiers de I'Enseignement, de I'Education et de la
Formation (MEEF - Ensefianza, Educacion y Formacion de Profesiones) de dos afos3 de
duracién obtenido en la Ecole Supérieure du Professorat et de I'Education (ESPE). En los
dos anos se realizan practicas académicas externas en centros escolares. Las materias
que se imparten son las expuestas Tabla 64:

Tabla 6

Disciplinas para el MEEF en Francia.

Cursos Numero de horas
La filosofia de la escuela, los valores de la escuela y de la
republica, la secularizacion, la lucha contra todas las 12 horas
Maestro 1 e
formas de discriminacién
Semestre 1 — . T .
Proceso de aprendizaje, psicologia infantil 12 horas
Ley de la administracién publica 6 horas
Liderar los movimientos educativos, enfoques de la 12 horas
enseflanza, el aprendizaje y la evaluacién
La sociologia de las audiencias, la gestion de la
Maestro 1 . 10°08 . s & 6 horas
diversidad, la orientacién
Semestre 2 -
Dificultad en la escuela, abandono escolar temprano 6 horas
La escuela inclusiva: necesidades especiales y educacion 6 horas
para alumnos discapacitados
Organizar el sistema escolar y el contexto institucional 6 horas
Proceso de aprendizaje, relacion con el conocimiento, la
Maestro 2 memoria y el aprendizaje, estilos cognitivos, multiples 12 horas
Semestre 3 formas de inteligencia
La postura del profesor y el alumno, la comunicacién 12 horas
profesional (voz, lenguaje corporal, etc.)
Gestidn de conflictos y violencia 12 horas
Maestro 2 Luchando contra los estereotipos de mujeres y hombres
- . 12 horas
Semestre 4 y la educacién mixta
Etica, postura profesional, trabajo conjunto 6 horas
Total 12 créditos ECTS 120 horas

Nota: Fuente Eurydice.

2 Nomenclatura no adaptada al término grado en el documento oficial.

3 Al finalizar el primer afio, los estudiantes deben realizar un examen. Aquellos estudiantes que ya hayan
cursado el primer afio de otro master pueden acceder al master de educacién realizando el examen y si
lo superan, acceden a segundo curso.

4 Decreto de 28 demayo de 2019 -Arrété du 28 mai 2019 modifiant l'arrété du 27 aoiit 2013 fixant le cadre
national des formations dispensées au sein des masters «métiers de I'enseignement, de I'éducation et de la
formation», que regula distintos &mbitos de la formacidn inicial, las competencias comunes a todos los
docentes y la distribucién del tiempo de ensefianza.
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Observamos que no se especifican requisitos de contenido para el area de
Educacién Musical a nivel estatal en la formacién inicial del profesorado. De forma
general la estructura se resume en la Tabla 7:

Tabla 7

Estructura general del curriculo para los Grados de Maestro en Francia.

1. Al menos el 55% del tiempo de formacién debe ir destinado a la construccién de un
marco de referencia y a la ensefianza de los saberes fundamentales en la escuela:

Sistema educativo. Valores de la Republica. Derechos y deberes del funcionariado.
Lectura, escritura, oral, estudio de la lengua (gramatica, conjugacion, vocabulario,
ortografia), didactica y pedagogia de francés en la escuela.

Numeraciodn, calculo, didactica y pedagogia de matematicas en la escuela.

2. Al menos el 20% va destinado a la pedagogia general e interdisciplinariedad.
Interdisciplinariedad.

Otras disciplinas ensefadas en la escuela.

Eficacia de la ensefnanza: evaluacién, comprensiéon y toma de decisiones, diversidad de
alumnos y contextos de aprendizaje, necesidades educativas particulares.

Modelos pedagogicos.

Gestion de la clase: interaccidn, clima escolar.

3. Al menos el 15% se destina a la iniciacién en la investigacion y analisis de situaciones
profesionales.

4. E1 10% se reserva al contexto propio, especialmente territorial y a las innovaciones
pedagogicas de cada ESPE (Ecoles Supérieures du Professorat et de I'Education).

Formacion inicial del profesorado de Educacion Musical en Alemania

En Alemania, encontramos un sistema mixto para la Educacion primaria. En los
grados 1y 2 es el maestro generalista quien imparte la asignatura de musica, mientras
que en los grados 3 y 4 le corresponde al especialista. La formacién inicial del
profesorado se compone de dos fases:

1. Licenciatura en Educacién, cursado en Universidades, Technische Hochschulen /
Technische Universitéten, P-dagogische Hochschulen (colegios de educacion) y
Colegios de Arte y Musica. La formacion se estructura en torno a tres bloques: 1.-
Hauptfach: primera materia. 2 Zwitfach: segunda materia. 3.- Practicum. Este
modelo garantiza que los futuros docentes se formen en la disciplina musical y
en una segunda materia a elegir. Otro mddulo obligatorio, denominado
Grundschulpddagogik, capacita para la ensefianza de los grados 1 a 4. Al finalizar
el Grado, los futuros docentes debian someterse al Primer Examen Estatal, si
bien, en la actualidad casi todos los Lander lo reemplazan por el Master en
Educacién. Los requisitos de contenido de este curso deben suponer al menos
210 créditos ECTS. En la Universidad de Postdam, la Licenciatura en Educacion
reune 180 ECTS y el Master en Educacion 120 ECTS.

2. Servicio preparatorio Vorbereitungsdienst, que constituye la formacion practica y
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se cursa en institutos de formacion de profesores Studienseminare y finaliza con la

realizacion del Segundo Examen Estatal. Tiene una duracion entre 12 y 24 meses.

El sistema descentralizado en Alemania da lugar a multitud de titulos de estudios

de grado en educacions. De forma general, la estructura para la formacién musical se
resume en la Tabla 8¢:

Tabla 8

Estructura general del curriculo para la formacién inicial del profesorado en Alemania.

Estudios para Educacion Primaria y Secundaria I

Practica musical

e Formacion artistico-practica en al menos un instrumento.

¢ El canto y el entrenamiento del habla.

e Entrenamiento de la voz especialmente para grupos de nifios y adolescentes.

e La practica de la musica: acompafiamiento de canciones e improvisacién en diferentes
estilos y géneros en un instrumento armonico, interpretacién instrumental en diferentes
estilos, instruccion de trabajos musicales practicos, también en grupos heterogéneos de
aprendizaje.

e Conocimiento de técnicas de interpretacion y posibilidades de sonido, asi como la propia
experiencia con instrumentos de la escuela en grupo.

« Participacion y direccion de diversos conjuntos instrumentales tipicos de la escuela.
 Experiencia musical practica con la musica de diferentes culturas.

» Misica y movimiento, juego escénico.

Teoria musical

« Teoria general de la musica y analisis musical combinados con entrenamiento auditivo en
varios estilos musicales.

e Arreglo y composicion con la inclusiéon de nuevos medios, especialmente para conjuntos
escolares tipicos.

Musicologia

e Musica de diferentes épocas y culturas. Estudios histdricos, socioldgicos, estéticos y
culturales-cientificas.

e Problemas y métodos de investigaciéon de las subdisciplinas (musicologia histérica y
sistematica, etnologia musical incluyendo investigacién en musica popular).

5 El KMK (Kultusministerkonferenz - Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Asuntos
Culturales) establecié una serie de competencias docentes comunes en todos los Linder mediante la
Decision de la Conferencia de Ministros de Cultura KMK del 16 de diciembre de 2004 revisada el 16 de
mayo de 2019 sobre Normas para la formacion del profesorado: ciencias de la educacién. Asimismo, la
Decision de la Conferencia Permanente de Ministros de Cultura KMK de 16 de octubre de 2008, revisada
el 16 de mayo de 2019, establecié los Requisitos de contenido en todo el pais para las ciencias
especializadas y la didactica de la asignatura en la formacién del profesorado y se subdividen en cuatro
areas: Enseflanza; Educacién; Evaluacién; Innovacidn.

6 Estandares para la formaciéon docente: ciencias de la educacion (Resolucién de la Conferencia de
Ministros de Educacién del 16 de diciembre de 2004 modificada el 16 de mayo de 2019). Standards fiir die
Lehrerbildung: Bildungswissenschaften (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom
16.05.2019)
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Pedagogia musical

e Teorias y modelos de aprendizaje musical.

eAreas y métodos de investigacion en educacién musical, incluyendo aspectos psicoldgicos
de desarrollo y necesidades individuales de aprendizaje y desarrollo relacionadas con la
musica.

Didactica

« Planificacién y andlisis de lecciones de musica también en contextos interdisciplinarios.

« Planes de estudio, materiales didacticos y medios de comunicacion.

« Conceptos, campos de accién y métodos de ensefianza, incluida la consideracién de aspectos
de interculturalidad e inclusion, asi como el uso de los medios de comunicacion.

e Procesos de aprendizaje y procedimientos de diagnéstico relacionados con la musica,
también con respecto a diferentes intereses y habilidades musicales.

« Investigacion en el aula.

Formacion inicial del profesorado de Educacion Musical en Austria

En Austria la ensefianza de la musica es impartida en la escuela por el maestro
generalista, cuya formacién comprende un ntcleo pedagégico comun, la
especializacién en una disciplina y practicas educativas.

La formacion de los maestros de educacién primaria se adscribe a colegios
universitarios de formaciéon docente denominados Pddagogische Hochschulen. La
duracién de los estudios es de cuatro cursos, con titulacion de licenciatura (240 ECTS)
y master (de entre 60 y 90 ECTS). No se determinan a nivel estatal las competencias
docentes ni los contenidos de educacion musical en la formacién inicial del
profesorado. De forma general la estructura se resume en la Tabla 97:

Tabla 9

Estructura general del curriculo para la Licenciatura y el Mdster de Educacion Primaria
en Austria.

Programa de licenciatura (240 ECTS)

Fundamentos educativos generales. 40-50 ECTS
Pedagogia y didactica de la primera infancia y primaria 120-130 ECTS
Especializacidn. 60-80 ECTS.

Experiencia practica.

Programa de master (minimo 60 ECTS)

Conexidn con la actividad docente y con los fundamentos académicos /
cientificos.

Fundamentos educativos generales.

* Junto con el programa de licenciatura, se deben incluir al menos 60 ECTS.

60 ECTS

7124. Ley federal por la que se modifica la Ley de educacion superior de 2005, la Ley universitaria de 2002 y la
Ley de garantia de la calidad de la educacion superior (Ley marco federal para la introduccién de una nueva
formacion para educadores). 124. Bundesgesetz, mit dem das Hochschulgesetz 2005, das Universitatsgesetz 2002
und das Hochschul-Qualitatssicherungsgesetz gedndert werden (Bundesrahmengesetz zur Einfilhrung einer
neuen Ausbildung fiir Padagoginnen und Padagogen).
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Especializacién: para los graduados de nivel primario con especializacién
en un area educativa se puede ofrecer un programa de master de al menos 90 ECTS
90 ECTS para educacidn general de nivel secundario.

Formacion inicial del profesorado de Educacion Musical en Hungria

En Hungria, el docente que imparte la asignatura de Musica en los grados 1 - 4

(Educacién Primaria) es el maestro generalista, mientras que en los grados 5 - 6
(correspondientes a la Educacién Secundaria Inferior) es especialista.
En cuanto a la formacion del profesorado, Hungria8, desde el curso 2017/18, la
formacion del profesorado de Educacién General (primaria y secundaria inferior) es
indivisible y se compone de estudios de grado y master con una duracién de 10
semestres, de los cuales los dos ultimos se destinan a practicas escolares. Los estudios
de maestro se imparten en colegios y universidades. Los Decretos ministeriales®
concretan las competencias docentes que debe desarrollar el profesor de musica y
detalla minuciosamente los contenidos de ensefianza musical que deben formar parte
del conocimiento del maestro de canto y musica como refleja la Tabla 10:

Tabla 10

Estructura general del curriculo para la formacién del profesorado de Educacion General
en Hungria.

Conocimiento especializado del maestro de miisica y canto.

a) Alfabetizaciéon general: conocimiento de filosofia, ética, estética / estética musical,
historia del arte, educacion lingiiistica: 4-8 créditos
b) Conocimiento del material basico profesional: 80-90 créditos
e Conocimiento de la teoria musical.
e Conocimiento de la historia de la musica y la literatura musical.
e Conocimiento de la musica folclérica.
¢ Solfeo.
e Conocimiento practico y teérico de la direccién del coro.
e Practica de Coro.
¢ Piano e instrumentos musicales.
e Transposicion.
e Otras habilidades profesionales especiales (informatica musical, danza folclérica, juegos
folcléricos, musica popular, acustica, reproduccién, musica de camara, practica orquestal,
entrenamiento del habla, teatro, organizaciéon de eventos, métodos de investigacion cientifica).

8 Decreto 8/2013. (1. 30.) Decreto EMMI sobre requisitos comunes para la formacién del profesorado.
98/2013. (1. 30.) Decreto EMMI sobre los requisitos comunes de formacion del profesorado y los requisitos
de formacién y rendimiento de los cursos individuales para profesores. 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a
tandri felkészités kézés kévetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kévetelményeirdl.
18/2016. (VIII. 5.) Decreto EMMI 8/2013 sobre los requisitos de formacién y rendimiento de los
programas de formacién profesional, licenciatura y maestria de educacién superior, asi como los
requisitos comunes para la preparacion del profesorado y los requisitos de formacién y rendimiento de
los cursos individuales para profesores . (I. 30.) sobre la modificaciéon del decreto EMMI. 18/2016. (VIII.
5.) EMMI rendelet a felséoktatdsi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti
kévetelményeirdl, valamint a tandri felkészités kézés kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és
kimeneti kévetelményeirdl sz6l6 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet mddositdsdrdal.
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El conocimiento metodoldgico profesional especial (materia-pedagogia) del maestro
de musica y canto.

¢ El concepto de educacion musical de Zoltan Kodaly, la pedagogia musical basada en el
desarrollo de toda la persona; métodos de canto y educacién musical: ensefianza de
melodia, ritmo, teoria de la musica e historia de la musica, asi como conocimientos de
musica popular; métodos de desarrollo de habilidades musicales: canto, melodia,
ritmica, escritura y lectura, desarrollo de habilidades de improvisacion; polifonia;
escucha musical; Desarrollo de habilidades musicales.

¢ Otras tendencias y métodos pedagogicos musicales.

e Documentos que regulan el contenido de la educacién (plan de estudios basico
nacional, plan de estudios marco, requisitos de graduacion, programa pedagaégico, plan
de estudios local, plan de lecciones).

e Conocimiento material, andlisis de libros de texto; uso de bases de conocimiento y
herramientas de comunicacién

Formacion inicial del profesorado de Educaciéon Musical en Finlandia

La ensefianza de la musica en la etapa de Primaria recae en el maestro generalista
para los grados 1 - 6 y en el especialista para los grados 7 - 9, optando de este modo
por un sistema mixto de docencia.

La formacién inicial del profesorado en Finlandia esta integrada por un Grado de
180 ECTS y un master de capacitacion docente de 120 ECTS impartidos en
universidades. No existe un plan de estudios marco de referencia que establezca los
contenidos de enseflanza para la formacion inicial, disponiendo las instituciones
educativas de plena autonomia para definir sus planes de estudio y adaptarse con
mayor flexibilidad a las necesidades cambiantes de habilidades. No obstante, a nivel
estatall0 se determina que el Grado debe comprender estudios basicos en educacion,
estudios de asignaturas, didactica de las asignaturas, practica docente y estudios de
pedagogia (con un minimo de 60 ECTS). La especializacién se obtiene cursando los
denominados “Estudios de asignaturas menores: estudios basicos en una asignatura”
con al menos 60 ECTS. Asimismo, el master debe ofrecer a los futuros docentes estudios
en lengua y comunicacidn, estudios basicos y de asignaturas en educacidn, estudios
avanzados en educacion, estudios de asignaturas menores y estudios opcionales. Las
competencias profesionales se determinaron en el seno del Foro de Formacion
Docente, creado por el Ministerio de Educacién y Cultura en enero de 2016, fruto del
cual emanaron diversos proyectos y documentos que constituyeron el Programa de
Desarrollo de la formacidn inicial del profesorado!!.

10 Fuente: Eurydice. Actualizado el 9 de abril de 2023. https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-
education-systems/finland/initial-education-teachers-working-early-childhood-and-school

11 Opettajankoulutuksen kehittdmisen suuntaviivoja. Opettajankoulutusfoorumin ideoita ja ehdotuksia.
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-263-426-9
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Estudio comparativo
Perfil del docente de Educacion Musical

Como se detalla en la Figura 1, podemos afirmar que en la Union Europea conviven
los tres perfiles docentes para la enseflanza de la musica: docente generalista que
imparte las materias de la Educacion Primaria practicamente en su totalidad!?,
especialista en Educacion Musical y de sistema mixto con un maestro generalista en los
cursos inferiores y especialista en los superiores. Igualados con un 42,86%, las figuras
docentes mas extendidas son las del maestro generalista y el sistema mixto. Los
estados que apuestan por el maestro generalista son: Francia, Austria y Hungria. Por
su parte, Finlandia cuenta con el maestro generalista para los grados 1 - 6 y el
especialista para los grados 7 - 9; Alemania mantiene al maestro generalista en los
grados 1 - 2 y al especialista en los grados 3 - 4; y Portugal sostiene esta estructura
con el maestro generalista en el primer ciclo y el especialista en el segundo. Unicamente
Espafia (14,28%) opta por figura del maestro especialista para toda la educacién
primaria.

Figura 1

Perfil del docente de Educacién Musical para la etapa de Primaria.

ESPECIALISTA
14%

GENERALISTA
43%

Formacion inicial del profesorado

La Declaracion de Bolonia en 1999 trajo consigo una unificacion en los estudios
universitarios mediante un sistema de tres ciclos (grado o licenciatura, master y
doctorado) regulado a través del sistema de créditos ECTS. Este sistema es el empleado

12 A excepcidn de la ensefianza de la Religion, que en algunos estados es impartida por un especialista en
la disciplina.
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en la formacidn inicial del profesorado en Europa. El nivel de certificacién exigido a los
docentes se clasifica en dos modelos de formacién inicial que quedan reflejados en la
Figura 2:
o Estudios de grado o licenciatura (CINE 5): supone el 14,28% que se corresponde
con el modelo implantado en Espana.
e Estudios consecutivos de grado o licenciatura (CINE 5) y master en educacion
(CINE 6): representan la opciéon mayoritaria con un 85,71%, que se corresponde
con el modelo implantado por Portugal, Francia, Alemania, Austria, Hungria y
Finlandia.
Figura 2

Formacion inicial del profesorado en la Unién Europea.

GRADO + MASTER
86%

La duracion de la formacion inicial del profesorado es muy homogénea en Europa

debido a la unificacién de los estudios universitarios:

e EI85,71% de los itinerarios formativos cuentan con una dedicaciéon de 300 ECTS
repartidos entre estudios de Grado (Licenciatura en algunos casos) y estudios de
Master. Portugal, Francia y Finlandia destinan 180 ECTS al Grado (Licenciatura)
y 120 ECTS a Master. Alemania establece un minimo de 210 créditos, si bien
algunas universidades como la de Postdam mantienen la estructura de 180 + 120
expuesta anteriormente. Austria da mayor peso a la licenciatura en educacion
con 240 ECTS frente al master, destindndole un minimo de 60 ECTS. Hungria no
especificalos créditos destinados puesto que es una formacién indivisible, donde
el grado y el master tienen una duracién de diez semestres (300 ECTS).

e En Espafia (14,28%), el tinico estado del estudio cuya formacidén inicial del
profesorado (maestros) se materializa en estudios de Grado. Respecto a la
formacién inicial en educacién musical, se contemplan tanto para el Grado
universitario de Maestro en Educacién Primaria como el de Educacién Infantil
menciones cualificadoras de entre 30 y 60 ECTS de asignaturas optativas. Este es
el caso de la Mencién de Educacién musical, que oscila entre 27/30 ECTS en las

ISSN 0213-8646 | E-ISSN 2530-3791 * Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, 98 (37.3) (2023), 137-164 155



Angela Morales Ferndndez y Isabel Maria Montaraz Moral

diferentes universidades espanolas, sin contar los ECTS destinados a las
practicas académicas externas.

El modelo formativo seguido en la formacién inicial del profesorado es comin en
todos los estados europeos: se opta por formar de modo simultaneo a los futuros
docentes en las disciplinas generales tales como didactica, diferentes aspectos
psicopedagogicos y de organizacién escolar. Por otra parte, todos los estados
analizados incluyen de forma obligada practicas académicas externas supervisadas
(tutores profesionales y académicos), que se realizan habitualmente en espacios de
enseflanza general y especifica de mencion.

En cuanto a las instituciones formadoras, observamos una mayor disparidad en los
resultados, como se detalla en la Figura 3. Se pueden clasificar en tres categorias:

e Universidades y escuelas politécnicas (42,86%): Espafia, Portugal y Finlandia
optan por estas instituciones para formar a sus docentes, representando la
opcién mas escogida junto al sistema mixto.

e Sistema mixto integrado por diversas instituciones (42,86%): En Alemania, la
formacién inicial del profesorado se imparte en Universidades, Technische
Hochschulen / Technische Universitéten, P-dagogische Hochschulen (colegios de
educacion) y Colegios de Arte y Musica. En Hungria se puede cursar los estudios
conducentes a la docencia tanto en universidades como en colegios. En Francia
la formacién se imparte en universidades y en escuelas de formacién del
profesorado.

e Colegios de formacion del profesorado (14,28%): Austria.

Figura 3

Instituciones de formacion inicial del profesorado.

INSTITUCIONES FORMACION INICIAL

UNIVERSIDAD Y E.
POLITECNICA
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Plan de estudios marco sobre formacion docente

En todos los estados europeos analizados, como se constata en los parrafos
anteriores, las instituciones responsables de impartir la formacién inicial a los futuros
maestros cuentan con autonomia para disefiar sus propios planes de estudio. Sin
embargo, ciertos paises establecen pautas para orientar su desarrollo, tales como
determinar las competencias que los docentes deben adquirir, requisitos de
contenidos e incluso porcentajes de créditos ECTS destinados a las disciplinas que se
deben impartir.

Respecto al campo competencial y de acuerdo con los datos presentados en la
Figura 4, se observa que el 71,43% de los estados establecen en su legislacién un marco
de competencias docentes generales e incluso en algunos casos especificas para
educacion musical. De ellos, Espafia, Francia y Finlandia, establecen competencias
generales y aplicables a todos los docentes, representando el 42,86% del total. Por otro
lado, Alemania y Hungria especifican competencias adicionales y especificas para los
profesores de musica, lo cual representa el 28,57% del total. Por ultimo, Portugal y
Austria (28,57%) no detallan las competencias requeridas para los futuros maestros ni
de forma general ni especificamente para la educacién musical. Agrupados los datos,
desde un analisis legislativo general, la figura 4 resume tanto la carga en ECTS para la
formacién inicial del profesorado en educacién musical, como algunos aspectos
curriculares relevantes, areas de trabajo o bien contenidos genéricos.

Figura 4

Competencias docentes

COMPETENCIAS DOCENTES

NO COMPETENCIAS
29%

GENERALES
43%

M NO COMPETENCIAS ~ m GENERALES MUSICA
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ESPANA

PORTUGAL

FRANCIA

ALEMANIA

AUSTRIA

HUNGRIA

FINLANDIA

Establece un rango de entre 30 y 60 créditos ECTS para las menciones
cualificadoras (Didactica de la Expresion Musical entre otras), aunque
no se especifican los contenidos minimos de formacién ni las areas que
deben abordarse en la mencidn.

Asigna 30 créditos ECTS del Grado de Educacién Primaria al area de
Expresién, pero no se especifica el porcentaje destinado a la
enseflanza musical. Sin embargo, en el Master de Educacién Musical se
detallan los créditos ECTS minimos correspondientes a la Practica
Instrumental y Vocal, Formacion Musical y Ciencias Musicales.

El 20% de la formacién docente se destina a la interdisciplinariedad,
las especialidades, la evaluacidn, los modelos pedagégicos y la gestion
de la clase. Debido a la amplia variedad de areas mencionadas, no es
posible determinar el porcentaje especifico asignado a la educacién
musical. Ademas, no se ofrecen contenidos o areas de estudio
relacionadas con la musica.

No establece un porcentaje ni un minimo de créditos ECTS, ya que
define los requisitos de contenido comunes en todo el pais para las
ciencias especializadas y la didactica de asignaturas en la formacién
docente. Sin embargo, para la ensefianza de la musica, se proporcionan
contenidos detallados para la practica musical, teoria musical,
musicologia, pedagogia musical y didactica de la musica. Abarca todos
los componentes de la ensefianza musical: escucha, expresion,
lenguaje de la musica, produccién musical, folklore y TAC.

La Licenciatura en Educacion ofrece entre 60 y 80 créditos ECTS para
el area de estudio optativo llamado "Creatividad", que incluye el
trabajo interdisciplinar entre los departamentos de Educacion Visual,
Educacion Musical - Instrumental - Ritmica, Obras Técnicas y Trabajo
Textil. No se proporciona mas informacién sobre las disciplinas que
abarca el departamento de Educacién Musical ni los contenidos
especificos que se deben abordar.

Ofrece un plan de estudios marco con los contenidos de enseflanza
musical muy detallados y con su correspondencia en créditos ECTS
para las areas de la escucha, la expresion, el lenguaje de la musica, la
produccion musical, el folklore, las TAC y el fomento de la cultura
musical.

Destina 60 créditos ECTS para los estudios de la especialidad de
educacién musical, pero no se especifican los contenidos.

Como detallan las Figuras 5 y 6, podemos afirmar que el 71,43% de los estados
establecen una correspondencia en créditos ECTS o porcentajes de dedicacion horaria
para la ensefianza de la mtsica en la formacién inicial del profesorado. Unicamente el
28,57%, correspondiente a Alemania y Hungria, detallan los contenidos de ensefianza

musical.
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Figura 5

Créditos ECTS o porcentajes de dedicacién horaria para la ensefianza musical en la
formacidn inicial docente.

ECTS ED. MUSICAL

NO CONCRECION
29%
PORCENTAJES / ECTS
71%

B PORCENTAJES/ ECTS  m NO CONCRECION

Figura 6

Contenidos de Educacién Musical en la formacion inicial docente.

CONTENIDOS ED. MUSICAL

CONTENIDOS
MUSICALES
29%

NO PRESENTA
1%

W CONTENIDOS MUSICALES ~ m NO PRESENTA
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Discusion y conclusiones

A pesar de los esfuerzos en materia de educacién y en nuestro caso concreto de
educacién musical que se hicieron en Europa (Bolonia 1999/CE 2005/EQF-MEC 2008-
10)13 para unificar los objetivos y competencias comunes en cuanto a la formacion
inicial del profesorado, después del analisis de los diferentes documentos, la cuestién
que nos surge es si ;existen y se han respetado estandares o directrices comunes en la
Unidn Europea para la formacién de profesores de educaciéon primaria de educacion
musical? La respuesta es que no podemos afirmar que haya habido consenso entre los
diferentes paises en este sentido. Y quiza podriamos ir atin mas lejos y preguntarnos
de forma general si ;existen estdndares o directrices comunes en la Unién Europea
para la formacioén de profesores para la etapa de educacién primaria?, la respuesta tal
como reflejan los datos es que si bien existe un marco de referencia europeo
competencial en materia docente, tampoco ha habido consenso ni para los objetivos,
las competencias y ni siquiera para la carga de los diferentes tramos académicos de
formacién superior (Grado-Master), cada pais analizado ofrece propuestas diferentes.

En el caso que nos ocupa y tras el estudio de la formacioén inicial del profesorado de
Educacién Musical en la etapa de Educacion Primaria en Espafia, Portugal, Francia,
Alemania, Austria, Hungria y Finlandia, los datos reflejan notables diferencias en
cuanto al planteamiento inicial de la formacion de los maestros. ;Tradicion? ;Aspectos
sociales, culturales? Para responder entrariamos en un paradigma amplio y complejo
de contextualizar y analizar para cada pais, en donde la educaciéon (como concepto
dinamico) se orienta de formas diferentes. Bien es cierto que no se constata que exista
enla Unién Europea un marco legislativo en el ambito educativo (Reyes, 2015), de esta
manera cada estado miembro atiende a sus caracteristicas historicas, sociales y
econdmicas de forma individual en la planificacién de sus estudios universitarios, ya
que desde el punto de vista legislativo cada estado miembro opt6é por diferentes
modelos, sin olvidar el caracter de autonomia de cada universidad, lo que supone un
panorama aun mas heterogéneo entre las mismas universidades de cada uno de ellos.

Desde esta perspectiva y como primera conclusidn, los datos ofrecen una oferta
curricular dispar en la formacion inicial del profesorado y escasa para la formacién de
maestros de Educacién Musical para la etapa de Educacién Primaria.

Por otra parte, y atendiendo al perfil del profesorado de Educaciéon Musical en la
etapa de Educacién Primaria, constatamos que conviven tres modelos en el que la
enseflanza musical es impartida por maestros especializados en su totalidad, este es el
caso de Espafia; un modelo mixto, en el que la ensefianza musical se imparte en los

13 (Bolonia 1999/CE 2005/EQF-MEC 2010). Reforma Universitaria (1998-actualidad) a nivel europeo
incluida en la Estrategia de Lisboa y llamada popularmente Proceso de Bolonia. Comisién Europea, aplica
las decisiones del Parlamento Europeo y del Consejo de la UE. En abril de 2008, el Consejo Europeoy
el Parlamento europeo aprobaron el denominado Marco Europeo de Cualificaciones para el aprendizaje
permanente.
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primeros niveles por maestros generalistas y en segundos niveles por especialistas, tal
es el caso de Portugal, Alemania, Hungria y Finlandia; un modelo generalista, en el que
la ensefianza musical es impartida por maestros generalistas como es el caso de
Francia y Austria. Refieren Serrano et al. (2007) que: “El avance cientifico en la
resolucion del problema generalista vs especialista estd muy dificultado por la ausencia
de un acuerdo sobre el estdndar de valor que permita concluir positivamente acerca de
qué figura de maestro es mejor o mas conveniente” (p. 537).

Dando un paso mas, y desde la realidad legislativa que se nos presenta en la
formacién inicial del profesorado, encontramos en todos los paises formacién musical
que en todos los casos supone una especializacién, con mayor o menor presencia en los
planes iniciales de formacion de los maestros. En este sentido salvo en el caso de
Espafia que se puede incluir en la formacién del Grado como oferta de optatividad
dando respuesta a las antiguas especialidades de estudios de Diplomatura de
Educacién Musical, el resto de los paises estudiados ofertan la especialidad en un
segundo ciclo o bien de Master o un certificado especifico como es el caso de Francia.

Es deseable que el devenir de los tiempos nos ofrezca un escenario mas unificado
en la formacién inicial de los maestros en la UE y que la presencia de la Educacion
Musical tenga mas peso especifico en los planes de estudios, al igual que en las
ensefianzas escolares.
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