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PALABRAS CLAVE: RESUMEN: El presente estudio nace con el propésito de mejorar el proceso de ensefianza/
ELE aprendizaje de Espafiol Lengua Extranjera (ELE) desde la investigacién lingtiistica y multidis-
aprendizaje ciplinar interrelacionando fundamentos tedricos de la Lingiiistica del Texto, el Anélisis del

significativo Discurso de Géneros, la pragmatica intercultural y la Pedagogia Social aplicados a ELE. El
competencia marco tedrico justifica la experimentacién de una propuesta de investigacién-accién en estu-

intercultural diantes italianos de movilidad, durante el afio académico 2016/2017. El objetivo del estudio ha
literacidad digital sido desarrollar un proceso de aprendizaje significativo de ELE en niveles iniciales, donde se
Erasmus integran de forma holistica la construccién social, el aprendizaje gramatical y el desarrollo de

una competencia pragmatico discursiva intercultural adaptada a las necesidades comunicati-
vas del aprendiente. Desde el tratamiento de estereotipos de género a través del fenédmeno
gramatical de la feminizacién de las profesiones en espafiol se articula una propuesta didéc-
tica que subraya la importancia de fomentar desde los niveles iniciales una Competencia
Comunicativa Intercultural Critica (CCIC)a partir de textos periodisticos en linea que per-
miten al aprendiente observar y aprender a analizar esquemas lingiiisticos elaborados que
se propician en el entorno sociocultural de la interaccién comunicativa y que condicionan el
uso lingtiistico.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to seek to improve the Spanish as a foreign language
teaching/learning process through linguistic and multidisciplinary research, interrelating the
theoretical foundations of text linguistics, gender discourse analysis, intercultural pragmatics
and social pedagogy applied to Spanish as a foreign language. The theoretical framework
warranted experimentation with an action research proposal carried out with mobile Italian
students during the 2016/2017 academic year. The aim of the study was to develop a mean-
ingful learning process to Spanish as a foreign language at beginner levels, in which social
construction, grammatical learning and the development of intercultural pragmatic discourse
competence adapted to the communicative needs of the learner are integrated holistically.
From the treatment of gender stereotypes through the grammatical phenomenon of the fem-
inisation of professions in Spanish, a didactic proposal was articulated that emphasised the
importance of promoting, at beginner levels, critical intercultural communication competence
(ICC) using online journalistic texts that enable the learner to observe and learn to analyse
elaborated linguistic schemas that are fostered in the sociocultural environment of commu-
nicative interaction and determine linguistic use.
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RESUMO: O objetivo deste estudo é melhorar o processo de ensino e aprendizagem do es-
panhol como lingua estrangeira (ELE) com base nos fundamentos teéricos interdisciplinares
da Linguistica do Texto, de Anélise de Discurso de Género, da Pragmética Intercultural e da
Pedagogia Social aplicada a ELE.

O referencial tedrico justifica a experimentagdo de uma proposta durante o ano aca-
démico 2016/2017 em estudantes italianos de mobilidade de dominio bésico para desenvol-
ver, dentro do curso de preparagéo de espanhol, um processo de aprendizagem holistica da
linguagem focada na construgéo social através de aprendizagem gramatical e competéncia
pragmético-discursiva intercultural.

Conteldo e abordagens fundamentais para a proposta de ensino (nivel A2, QECR) t&m
vindo a tratar os estereétipos de género, o fendmeno da feminizacio da profissdo em espa-
nhol, o género e discurso jornalistico em rede para promover a competéncia comunicativa
critica Intercultural (CCIC), permitindo observar e analisar estruturas linguisticas e ambiente

cultural que determinam o uso das mesmas.

1. Introduccidn

Desde la propia experiencia como profesor de
ELE en &mbito universitario orientada a Fines
Especificos y en un contexto de grandes transfor-
maciones socioculturales, econdmicas y profesio-
nales actuales, como docentes nos cuestionamos
constantemente si nuestro método de aprendiza-
je es el adecuado; si las estrategias, los conteni-
dos, los materiales y las propuestas llevadas den-
tro y fuera del aula (en entornos digitales) estan
a la altura para cubrir su formacién académica y
sus expectativas profesionales. La investigacion
linglistica, la experimentacién didactica y el in-
tercambio de experiencias con otros docentes te
llevan a entender que es un acertado camino pero
dificil para mejorar tus posibilidades como profe-
sor y las de tu alumnado.

Uno de los perfiles de aprendiente lingtiisti-
co en el &mbito universitario que mas interesan
son los estudiantes de movilidad. El multitudi-
nario éxito del programa Erasmus que inicié en
1987 es una realidad y una oportunidad acadé-
mica consolidada. En concreto, y segin datos
del portal Erasmus+, una muestra de la crecien-
te movilidad europea (de 31.079 en 2014/2015 a
36.040 en 2016/2017) se refleja en la movilidad
de estudiantes italianos a Espafa (de 9.034
en 2014/2015 a 10.889 en 2016/2017). El actual
proyecto Erasmus+ (2014-2020) mantiene los

principios, propdsitos y objetivos formativos del
anterior programa Lifelong Learning Program-
me (2007-2014), definido e instituido con la De-
cisién n1720/2006/CE del Parlamento Europeo
y del Consejo del 15 de noviembre de 2006. Un
documento de referencia para nuestro estudio
porque define los principios para sensibilizar
sobre la diversidad lingiistica, fomentar la tole-
rancia y el sentimiento de ciudadania a través de
un proceso de aprendizaje permanente y de las
lenguas. En este documento, ademas, se destaca
la necesidad de organizar “cursos de prepara-
cién o de refresco en la lengua de acogida o de
trabajo” ya que las universidades que se acogen
al programa de movilidad cada vez mas exigen a
los estudiantes de movilidad tener un nivel mas
alto de conocimiento linglistico para asegurar
una experiencia académica satisfactoria. El pro-
grama Erasmus+ recientemente cuenta con una
plataforma gratuita de aprendizaje lingiistico en
linea (Online Linguistic Support), disefada para
que los estudiantes erasmus antes de su estancia
puedan mejorar la lengua en la que tendréan que
estudiar, trabajar o vivir cotidianamente.

En cuanto a materiales especificos para este
perfil y, en concreto de ELE, en ltalia los manua-
les mas utilizados en los cursos de preparacién
para estudiantes erasmus son Destino Erasmus o
Un afio en Espafa (Ed.SGEL), junto a otros ma-
nuales méas genéricos como Via Répida (Editorial
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Difusion) de nivel A1-B1 (segin el Marco Comin
Europeo de Referencia, MCER). Sin menospre-
ciar, la funcionalidad de estos manuales de en-
foque comunicativo que ayudan a promover la
interaccién comunicativa en espafiol, en ellos
dificilmente se refleja de forma sistematizada un
aprendizaje funcional basado en reflexionar la
lengua que dé cuenta de los usos sociales que
condicionan el sistema lingiiistico. Tampoco se
propone un enfoque sistemético de la diversidad
lingtistica y cultural del espafol que permita ve-
hicular un efectivo aprendizaje lingiiistico e in-
tercultural significativo e integrado, fundamental
para un aprendiente de ELE de movilidad don-
de su periodo de inmersién requerird no sélo
una formacién lingiiistica adecuada sino sobre
todo una una eficaz capacidad de interaccionar
en ambito académico y cotidiano en una lengua
que hablan 500 millones de personas, dato que
representa ya de por si un rasgo de diversidad
cultural real.

Si bien el Plan Curricular del Instituto Cer-
vantes (PCIC) describe las tres dimensiones del
aprendiente de ELE (social, cultural y de autono-
mia) en cada uno de sus niveles, en cuanto a la
materializacién metodoldgica de los mismos, sigue
siendo necesaria una reflexion de estas dimen-
siones donde se integren también competencias
sociales, actitudinales y criticas que permitan de-
sarrollar un hablante intercultural competente y
responsable de ELE.

El propdsito de este estudio ha sido investigar
y experimentar un enfoque metodoldgico ecléc-
tico y holistico que pudiera dar respuesta eficaz
a adecuados instrumentos, recursos y materiales
de ELE para estudiantes erasmus no nativos en
contexto de no inmersién, con el objetivo de me-
jorar su competencia comunicativa intercultural
y favorecer, al mismo tiempo, una dimensién de
construccién social dentro del proceso de apren-
dizaje lingtistico.

Para ello se inicié con el analisis contrastado
de dos cuestionarios realizados a dos grupos di-
ferentes de estudiantes de movilidad, hablantes
no nativos italianos (HNNI) de la Universita degli
Studi di Napoli Federico Il. Un grupo, denominado
Erasmus Returned (ER), correspondiente a estu-
diantes con experiencia Erasmus en Espafia du-
rante el curso 2015/2016. Y otro grupo formado
por estudiantes ganadores de una beca erasmus,
inscritos al Curso de Espafiol Erasmus durante el
curso 2016/2017, denominado Erasmus Outgoing
(EO). Con este Ultimo grupo, se experimentd
una propuesta didactica fruto del estudio que se
presenta en este trabajo, cuyas muestras discur-
sivas escritas de los estudiantes se estan actual-
mente analizando para estudiar el impacto y los

resultados de la propuesta creada para estudian-
tes de movilidad de ELE.

De los datos resultantes del anélisis contrasti-
vo de ambos cuestionarios, surgieron las siguien-
tes preguntas de investigacion:

-qué estrategias y recursos introducir en ni-
veles iniciales para fomentar un proceso de
aprendizaje critico de ELE centrado en el
desarrollo de la Competencia Pragmatica-Dis-
cursiva y de una Competencia Comunicativa
Intercultural, tanto en ambito cotidiano como
académico.

- cémo integrar en niveles iniciales de ELE y con
cuéles herramientas un proceso de reflexién
lingliistica que permita comprender mejor los
usos sociales de la lengua y mejorar las habili-
dades de interaccién oral y escrita desde una
perspectiva pragmatica del discurso.

-Cémo desarrollar un aprendizaje social en
ELE desde el tratamiento de estereotipos cul-
turales que permita ademéas desarrollar una
mejor competencia comunicativa intercultural
en niveles iniciales.

- Cémo desarrollar de forma integrada una lite-
racidad digital en el proceso de aprendizaje de
ELE dentro y fuera del aula.

De la experiencia docente con grupos de es-
tudiantes de movilidad de ELE, y atendiendo a las
especificas necesidades comunicativas de este
perfil aprendiente, se pensé en disefiar ad hoc
una propuesta adaptada del modelo de investi-
gacién-accion para desarrollar una eficaz Compe-
tencia Comunicativa Intercultural y una Compe-
tencia Pragmatica Discursiva de forma consciente
y en valores en niveles iniciales a partir de mues-
tras auténticas que reflejen la realidad lingtiistica
y cultural del pais de destino. Para favorecer la
CClyla CD esimportante activar tantos los cono-
cimientos previos como un proceso reflexivo de la
realidad intercultural que permita desarrollar ac-
titudes y valores hacia una construccién social en
ELE y desde un enfoque de la Pedagogia Social.

2. Aprendizaje/adquisicién de ELE en
estudiantes italianos de movilidad:
analisis factores motivacionales

Este estudio parte del anélisis de las motivacio-
nes que inciden en un aprendiente de movilidad
a elegir un destino para enriquecer su formacién
académica y/o profesional. El dominio de una LE
es, sin duda, uno de los factores determinantes
en esta decisiéon. En concreto, los datos de los
cuestionarios pasados a estudiantes italianos de
movilidad revelan algunos factores afectivos que
inciden en el aprendizaje de lenguas extranjeras
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(Gonzalez Peiteado, M. & Rodriguez Lépez, B,
2017). La eleccién de Espafia como destino prin-
cipal de la movilidad de estudiantes italianos
responde probablemente a motivaciones de tipo
emotivo, no tanto porque el espafiol sea una de
las lenguas méas habladas en el mundo (aunque en
los cuestionarios aparece como un factor impor-
tante) sino por la cercania geografica. Otro mo-
tivo que destaca, en ambos grupos encuestados,
es la creencia de la afinidad cultural y la facilidad
con la que piensan que van a aprender el idioma
y van a poder cursar las asignaturas en espafiol,
hecho que no interfiere otra motivacién: el apren-
dizaje de la lengua antes del periodo de inmer-
sién. Como contenidos de aprendizaje en perio-
do de pre-inmersién prevalecen aquellos que
dan prioridad al aspecto comunicativo cotidiano.
La creencia de una afinidad cultural y lingiistica
entre espafiol e italiano relega a un segundo pla-
no las dificultades reales de comunicacién que
encontrardn en contextos discursivos también
académicos como destacan los estudiantes Eras-
mus Returned. La realidad académica con la que
se encuentran durante el intercambio modifica
cudles habrian sido las prioridades de aprendi-
zaje lingliistico a posteriori, resaltando la nece-
sidad de cubrir unas habilidades cognitivas en
ELE por encima de las de comunicacién basica.
En esta linea, Cummins (2000) habia desarrolla-
do en estudios sobre nifios hablantes bilingiies la
dicotomia entre BICS (Basic Interpersonal Com-
munication Skills) y CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency) y cémo el nivel CALP de
una L1 influye positivamente en la CALP de L2/
LE, siempre y cuando se den las variables adecua-
das para desarrollarlas. A pesar de las notables
variables diferenciales entre el perfil de nifios
hablantes bilinglies en Cummins y un estudiante
erasmus fuera de un contexto de inmersién, lo
cierto es que este se encuentra en una situacion
de desarrollo de habilidades cognitivas para el
aprendizaje lingtistico “similar” al nifio bilingtie. Es
decir, no obstante, el aprendiente erasmus posea
unas competencias basicas en ELE (BICS) antes
de su inmersién gracias a cursos de preparacion
de ELE de nivel A, durante su experiencia Eras-
mus se enfrenta ante determinadas habilidades
cognitivas complejas (CALP) necesarias para des-
envolverse satisfactoriamente en su experiencia
académica en el extranjero. En este sentido, es
importante que en cursos de ELE de pre-inmer-
sién se posibiliten dichas competencias CALP,
desarrollando estrategias y destrezas cognitivas
que ayuden a mejorar una competencia discursiva
practica en niveles iniciales y que se ajusten a las
futuras necesidades comunicativas académicas y
profesionales (Leal Rivas, 2018). De este modo se

podria reducir el nivel de desmotivacién (Dérnyei,
2001: 63) que presentan algunos cursos de ELE
de pre-inmersién para estudiantes italianos de
movilidad. La inminente experiencia de movilidad
genera con tanta frecuencia la falsa expectativa
que la inmersién conlleva un aprendizaje eficaz de
la lengua.

3. Principios de pedagogia social aplicados
a la adquisicién/ensefianza de lenguas:
reflexiones para activar una proceso de
aprendizaje lingtiistico significativo y de
construccién social en ELE

No solo un estudiantes Erasmus de ELE sino cual-
quier aprendiente de espafiol es un potencial in-
tegrante de la sociedad de destino, bien por fines
académicos o profesionales, y es por este motivo
que debemos integrar en nuestra practica do-
cente de ELE constructos pedagdgicos que nos
proporcionen conocimientos y herramientas para
educar también en una sociedad con valores, con-
tribuyendo asi hacia un aprendizaje de ELE signi-
ficativo y real.

Desde la Pedagogia Social, en las Ultimas dé-
cadas, se han ido consolidando nuevos enfoques
tedricos, proyectos e iniciativas que consideran la
Educacién, no ya como el espacio aplicativo de la
reflexién tedrica de la Pedagogia, sino “como una
dimensién relacional e intencional entre los indi-
viduos dentro de la cual las modificaciones pre-
sentes y las proyecciones futuras de la educacién
cultural se vinculan a la construccién y crecimien-
to de la personalidad del educador como trans-
misor del patrimonio cultural” (traduccién propia;
Trama, 2010). Paradigméaticamente, esta definicién
vincula los constructos de la Pedagogia Social y
los de la ensefanza/aprendizaje de lenguas desde
la concepcidn de una dimensién funcional y social
del lenguaje. En ambos constructos el proceso
educativo y de ensefianza/aprendizaje de len-
guas fundamenta sus bases en tres ejes: el agente
promotor (profesor de ELE), el sujeto -centro de
investigacion de la Pedagogia Social (aprendiente
de ELE) y agente activo tanto en el proceso edu-
cativo como de ensefianza/aprendizaje lingtiistico.
Y por ultimo, los contenidos para la educacion so-
cial, que en ELE reconoceremos como el conjunto
de estrategias, recursos y contenidos de aprendi-
zaje lingiifstico necesarios para fomentar también
una educacién en valores.

Hoy en dia el rol del profesor de ELE ha sido
ampliamente definido (S&dnchez Lobato & Gar-
gallo, 2004) orientdndose hacia la figura de un
agente activo del proceso formativo en constante
transformacién formativa, capaz de evaluar positi-
vamente nuevas propuestas y producir soluciones
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de aprendizaje, no solo relacionadas con la ense-
fianza de la lengua, sino también hacia la construc-
cién de una sociedad intercultural en la que hay
que formar a los aprendientes de ELE. Su perfil
profesional estd estrechamente vinculado a la
faceta de educador, capaz de mostrar la propia
competencia cognitiva, madurez emotiva, aper-
tura mental y sus posibilidades de interaccién y
comunicacion eficaz en el aula (Gémez, 2000).
Competencias profesionales que predisponen un
adecuado marco pedagdgico para evaluar a los
aprendientes tanto en competencias de lengua
como personas dotadas de igual derecho pero di-
ferentes necesidades en la sociedad actual.

Asimismo, la responsabilidad dentro del pro-
ceso de formacién y educacién social es también
del sujeto activo que aprende, poniendo de relie-
ve dos fundamentos de la Pedagogia Social. Por
un lado, “el aprendizaje conceptual ocupa un lu-
gar menos relevante que el de los aprendizajes
procedimentales o de habilidades, y que el de
los aprendizajes de valores y actitudes” (Parceri-
sa, 1999: 43-44). Por otro, ha de darse prioridad a
“los aprendizajes directamente relacionados con
la vida cotidiana, con las relaciones sociales y, en
definitiva, con elementos que pueden ayudar a
mejorar la calidad de vida y la participacién social”
(Caride, 2015: 9).

En cuanto a los contenidos para una educacién
social estos se deben extraer de la propia realidad,
de materiales y recursos culturales que promue-
van un pensamiento critico y una reflexién hacia la
construccién de una sociedad mas solidaria, civica
y respetuosa. ¢Cémo activar estos principios en el
aprendizaje de ELE? Seguramente los estereoti-
pos culturales son una éptima base para trabajar
la competencia comunicativa intercultural critica
dentro de un marco de construccién en valores
en ELE, que no solo activan conocimientos sobre
la diversidad cultural en espafiol sino que pueden
promover igualmente una educacion social ademas
de aprender eficazmente la lengua si articulamos el
aprendizaje de ELE desde un enfoque competen-
cial discursivo (Celce-Murcia, 1995).

Respecto a estereotipos de ELE es significati-
vo hacer notar que muchos materiales y manuales
de ELE siguen prestando una escasa atencion a
aspectos de la cultura hispanoamericana (Barceld,
2005: 21), no obstante los esfuerzos de la RAE por
ampliar la dimensién lingistica intercultural del
espafiol. Por otro lado, sobre el tratamiento de es-
tereotipos en ELE se ha dado especial atencién a
temas relacionados con la dimensién social como
los roles ocupacionales. En este sentido, una bue-
na estrategia para romper con determinados este-
reotipos culturales es utilizar un lenguaje icénico,
visual distinto; utilizar materiales reales en ELE

que permitan observar y analizar cémo funcionan
los estereotipos reales y no a través de generaliza-
ciones que muchos manuales siguen proponiendo
(Barceld, 2005: 91-95).

Desde luego, para un aprendizaje de ELE signi-
ficativo y eficaz que desarrolle una dimensién lin-
gliistica funcional e interaccional se prefieren los
materiales auténticos a otros adaptados, ya que
aunque carezcan de intencién pedagdgica (Gui-
llén, Alario & Castro, 1994: 94), su integracién y
explotacién didactica, incluso en niveles iniciales
de ELE, no sélo favorecen la motivacién y ofrecen
una visiéon mas amplia de la lengua al abrirnos a
una realidad social y cultural de la lengua meta,
sino que a través de los varios géneros discursivos
puede observarse y comprender mejor los usos
sociales de la lengua y sus esquemas espontéaneos
y establecidos de interaccién comunicativa.

Concretamente, el género periodistico am-
pliamente utilizado en la ensefianza/aprendizaje
de lenguas sigue siendo un 6ptimo recurso para
canalizar contenidos de aprendizaje lingiiistico
relacionados al contexto sociopragmético de
la lengua. Por un lado, los géneros periodisticos
proponen una muestra real de la lengua en uso
por nativos y, por tanto, muestra aspectos inte-
raccionales del lenguaje (Alfaro Logorio, 1997),
descubriendo los procesos y mecanismos de pro-
duccién y recepcién de una lengua. Por otro, al
presentarnos una realidad sociocultural, politica y
econdmica nos ofrece aspectos importantes de la
cultura de una L2/LE que permiten activar estra-
tegias y habilidades cognitivas para favorecer la
reflexién intercultural, con la L1, y a través de esta
activar procesos de reflexién social y lingtistica
en pro de una competencia comunicativa inter-
cultural critica desde el analisis del discurso. Este
esquema procesual se ha aplicado en la propues-
ta que presenta este estudio con el propdsito de
experimentar el aprendizaje de ELE en niveles ini-
ciales en aprendientes fuertemente motivados a
conocer la funcionalidad de la lengua y las normas
sociales que determinan su uso.

Sin embargo, en niveles iniciales de ELE la
comprensiéon del texto periodistico puede resul-
tar dificil y generar un choque cultural entre el
contexto de emisién y el de recepcidn si no se
tiene un conocimiento pragmatico intercultural
de la lengua meta, que nada tiene que ver con el
desconocimiento de la lengua (Sitman, 2003:100).
Por este motivo, es importante intentar no adap-
tar ni modificar los textos periodisticos en niveles
iniciales sino realizar un proceso de seleccién de
los mismos en funcién del dominio lingtiistico asi
como del nivel cultural del aprendiente que per-
mita un aprendizaje real de la lengua y la cultura
meta.
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Si hacemos uso de textos periodisticos a tra-
vés de la prensa digital, esta es ademas accesi-
ble en cualquier momento y en cualquier lugar.
Respecto a la explotacion en ELE de este género
discursivo, es curioso que el Plan Curricular no
considere necesario hacer una distincién entre
el soporte digital y el de la prensa en papel. A
nuestro parecer, esta distincidn es relevante
para nuestro estudio ya que el formato elec-
trénico, como el uso de las TIC, favorece la al-
fabetizacién digital, el aprendizaje significativo
y la literacidad digital en espafiol. Ademas de la
familiaridad en el aula del entorno digital y del
género periodistico que motiva emocionalmen-
te y significativamente hacia contenidos nuevos
(Bisquerra, 2015; Garcia Mata, 2003), los medios
digitales ofrecen tres rasgos bésicos que ayudan
a la motivacién como a la comprensién critica
del cualquier texto y, por tanto, a fomentar un
aprendizaje de ELE funcional desde un enfoque
social (Halliday, 1982). Por un lado, el valor del hi-
pertexto permite contextualizar la informacién a
partir de otros enlaces o proponiendo activida-
des relacionadas con el texto. Por otro, el forma-
to hipermedia también mejora la comprensién
del texto cuando este se combina con imagenes
(fijas o no) o sonido (audios, videos, etc.), o tam-
bién cuando se propone en relacién al texto en
actividades dentro una propuesta didactica en li-
nea. Por Ultimo, destacamos nuevamente el valor
de la interactividad ya que el aprendiente pue-
de interaccionar directamente con el texto y su
autor, por ejemplo, dejando un comentario en la
seccién correspondiente de la noticia o valoran-
do la misma (Pinilla Gémez, 2007).

Los principales postulados tedricos asi como
los principios metodoldgicos expuestos, por un
lado, han querido dar cuenta de la importancia del
constructo pedagdgico social para un aprendiza-
je/ensefianza de ELE significativo desde la Com-
petencia Comunicativa Intercultural Critica y la
construccién de una literacidad critica en espafiol
a través del analisis del discurso de género en en-
tornos digitales. Los mismos han sido Utiles para
el disefio de una propuesta didactica que integra
la dimensidén gramatico-lingtistica (feminizacién
de las profesiones en espafiol) y la construccién
social y en valores (el tratamiento de estereotipos
de género en espafiol) desde ELE.

4. Metodologia

La metodologia de este estudio se basa en un en-
foque interpretativo y es de caracter cualitativo, al
considerar el analisis y la interpretacién de los da-
tos recuperados de 2 cuestionarios para crear el
AN, que han sido fundamentales para establecer

criterios y objetivos de aprendizaje, asi como el
propdsito que justifica la propuesta practica.

4.1. Participantes

La muestra esté constituida por dos grupos distin-
tos de estudiantes Erasmus hablantes no nativos
italianos (HNNI) que respondieron de forma vo-
luntaria y sin limite de tiempo a dos cuestionarios
fundamentalmente de caracter etnolingiiistico y
de necesidades comunicativas para ELE. Como
ya se ha avanzado, un grupo post-estancia Eras-
mus Returned (ER) con 72 encuestados y grupo
Erasmus Outgoing (EO) con 57 encuestados. A
destacar de ambos grupos es la mayor inciden-
cia femenina, dato que justifica la presente pro-
puesta basada en el tratamiento de estereotipos
de género en las profesiones y del fendmeno de
gramaticalizacion del femenino en la lengua espa-
fiola. La edad media es de 22.5 afios y sobre el
conocimiento de L2/LE predomina el inglés con
un nivel medio de B1, seguido del francés y el ale-
man con nivel A. El grupo ER, presentaba un buen
dominio del espafol que oscilaba entre el Bi.4 y
el B2.5. En cambio, el grupo EO inscrito al Curso
de Espafiol para Erasmus presentaba un escaso
o nulo dominio de ELE, no obstante, mas del 75%
habian tenido contacto con la cultura en espafol
por motivos personales.

4.2 Resultados de los cuestionarios

Se resume algunos de los resultados mas relevan-
tes del estudio contrastivo de los cuestionarios,
sin duda, aproximativos por su naturaleza inter-
pretativa. Respecto a la afinidad entre el espafiol
y el italiano, mencionada anteriormente, habiamos
indicado que en ambos grupos era considerada
alta. No obstante, esa percepcién se modifica sen-
siblemente después de la experiencia real en un
contexto académico espafiol, dato que ha condi-
cionado una estructuracién de la propuesta hacia
contenidos estereotipados del espafiol para un
aprendiente italiano.

Walto
M medio
Hbajo
Hnulo

Erasmus returned

Erasmus outgoing

Cudl es el grado de
similitud entre el espariol y
el italiano?

Grafico 1. Datos contrastados sobre el grado de
afinidad entre espafiol e italiano de ERy EO
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Ha sido fundamental para establecer el propé-
sito y objetivos de este estudio realizar un analisis
de las necesidades de aprendizaje de ELE por
destrezas comunicativas, para el grupo EO, en
contraste con las dificultades que los estudiantes
de post-inmersién ER habian tenido en Espafia.
De este grupo, también hemos tenido en cuenta
qué competencias hubieran preferido aprender
antes de su estancia de inmersion.
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(NOTAS, MENSAJES, MAILS... ‘<
ESCRIBIR TEXTOS ESPECIFICOS

g |
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Gréfico 2. Erasmus Outgoing. Necesidades
aprendizaje ELE. Competencias orales y escritas
diferenciadas por registro de uso.
Elaboracién propia.
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Grafico 3. Erasmus Returned. Dificultades de
aprendizaje ELE en Espafia. Competencias orales
y escritas diferenciadas por registro de uso.
Elaboracién propia.

En primer lugar, el grupo de pre-inmersién EO
di6 una importancia ligeramente mayor a cubrir ne-
cesidades de comunicacién cotidiana respecto a
competencias propias del ambito académico. Dicha
consideracién se ha identificado con la alta afinidad
que los estudiantes italianos creen que exista entre
el espafiol y el italiano, lo cual les lleva a pensar que
el desarrollo de destrezas comunicativas especifi-
cas no serd de gran dificultad. En cambio, el gru-
po ER, y después de su estancia Erasmus destaca
cémo las destrezas con las que encontraron mayor
dificultad fueron aquellas relacionadas con précti-
cas discursivas académicas. Este dato nos lleva a
suponer que normalmente en los cursos de prepa-
racién para Erasmus se focaliza hacia un aprendiza-
je comunicativo de ELEsin sensibilizar el estudiante

hacia la necesidad de dominar determinadas prac-
ticas discursivas académicas (informes de investi-
gacion, relatorias, planes de negocio, anteproyec-
tos, presentaciones orales, elaboracion de trabajos,
exdmenes escritos) con las que estudiantes de pos-
grado o licenciatura va a tener que desarrollar en
espafiol y donde encuentran especial dificultad. En
otras palabras, el grupo ER confirmé que su prepa-
racion lingiiistica pre-inmersién no habia cubierto
del todo las necesidades reales de comunicacién
necesarias y, sobre todo, las del dmbito académico.
Motivo que explica que en el cuestionario del gru-
po ER la percepcién de afinidad entre el espafiol y
el italiano se modifique de alta a media. En cuanto a
contextos de comunicacién cotidianos, en general,
hubo un alto grado de comprensién oral y escrita,
sin embargo es significativo que una de las dificul-
tades en destrezas de comprensién oral fuera en el
registro coloquial y en contextos comunicativos de
actualidad donde la competencia pragmatica cultu-
ral era importante para la comprensién.

4.3. Enfoque metodoldgico experiencial:
esquema adaptado del modelo de IAP para
ELE

Ensefiar una lengua desde el respeto a la “diversi-
dad de sus usos sociales” (MCER) significa ensefiar
de forma consciente los usos sociales de esa len-
gua, ensefar a reflexionar sobre qué y cémo usar la
gramética (Fontich, 2006) y hacerlo en diferentes
contextos comunicativos pero sobre todo discursi-
vos. Este enfoque de aprendizaje deberia integrar-
se de forma sistematizada en todos los niveles de
aprendizaje de ELE, para el desarrollo de habilida-
des cognitivas especificas sobre todo en determi-
nados perfiles de aprendientes como los estudian-
tes de movilidad. Consideramos para alcanzar un
resultado eficaz en la aplicacién de mencionado
enfoque metodoldgico la necesidad de planificar
y personalizar contenidos, herramientas y recursos
necesarios que activen y posibiliten un aprendizaje
significativo de la lengua al mismo tiempo que se
ensefia/aprende el funcionamiento de un sistema
sociocultural en el que se comunica dicha lengua.
Desde esta perspectiva, se considera otro aspecto
fundamental: la utilizacién de muestras de textos
reales que den cuenta de un uso real y funcional de
la lengua. Para ello la planificacién del aprendizaje
de ELE se “adapta” a las necesidades discursivas
especificas del aprendiente erasmus italiano (A1-
A2) teniendo como punto de referencia el esquema
de destrezas, competencias y habilidades divididas
por niveles que propone el PCIC, pero ajustando
las necesidades comunicativas del aprendiente. En
este sentido, es muy Util para la planificacién cu-
rricular desarrollar un recurso de apoyo discursivo
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comunicativo que permita reducir la diferencia de
dominio lingiiistico con las habilidades cognitivas
que requieren algunas tipologias discursivas aca-
démicas. Un recurso que a modo de Andamiaje
Lingdiistico orienta hacia la funcién de actos de
habla, proponiendo estructuras lingiisticas y su
de uso pragmatico para que el aprendiente pueda
desenvolverse de forma eficaz en una situacién co-
municativa concreta (opinar, matizar la opinién, in-
troducir un argumento, contra argumentar, mostrar
empatia con la misma opinidn...).

Para estructurar una propuesta que tenga en
cuenta el desarrollo de tipologias discursivas es-
pecificas y una metodologia adecuada para ELE
con fines académicos, como en nuestro estudio,
se ha desarrollado la metodologia experiencial
(Kolb, 1984) y, en concreto, se ha adaptado el mo-
delo de Investigacién Accién Participativa (I1AP)
(Marti, J., 2002), que normalmente se aplica en
el ambito de la didactica de la lengua y la litera-
tura como L1o L2, para responder a las necesida-
des de demanda formativa de los estudiantes de
movilidad de ELE. Esta metodologia nos ayuda a
construir un proyecto de aprendizaje lingtistico
consciente desde la dimensién perceptiva (desa-
rrollo reflexién y conceptualizacién del uso de la
lengua) y la dimensién procesual (experimenta-
cién activa), favoreciendo determinadas y con-
cretas préacticas discursivas orales y escritas en
niveles iniciales. Sin duda, el modelo de investi-
gacidn-accion implica a docentes y aprendientes
en un proceso de aprendizaje lingiiistico funcio-
nal activo, ademas de implicar a ambos agentes
activos en la evaluacién procesual de aprendiza-
je que se realizaréd especialmente en entornos
digitales (Zapata Ros, 2005) para favorecer el
desarrollo de una literacidad digital en ELE.

4.4. Esquema estructural de la propuesta: La
profesidn, una cuestién de género (A1/A2)
(https://drive.google.com/file/d/1iKXTc5Wk-
36DyMWu6sGré6Gh)

La estructura de la IAP con sus fases (Marti,
2005) se adaptard a una estructura de secuen-
cializacién que se propone acercar a partir de un
tema cultural (los estereotipos de género en las
profesiones) contenidos lingiiisticos-gramatica-
les (la feminizacién de las profesiones en espa-
fiol) desde un enfoque emocional y de aprendi-
zaje funcional de la lengua. La justificacién de la
propuesta, fruto del AN realizado, la motivacién
de la eleccién del tema de matriz intercultural
(el tratamiento de estereotipos de género en las
profesiones), los objetivos, contenidos y compe-
tencias para ELE aparecen al final de la propues-
ta didactica a la cual se accede tramite el enlace
indicado en el titulo de este apartado. Esta pro-
puesta se integra en la estructura modular del
Curso de Espafiol para Erasmus para estudiantes
de la Universidad Federico Il de Napoles, y se
encuentra disponible en el entorno digital Goo-
gle Drive al cual tienen acceso todos los inscritos
en modalidad semipresencial.

A continuacién presentamos un esquema ilus-
trativo que da cuenta de la adaptacién del modelo
de IAP y de sus fases, asi como del disefio de se-
cuencializacién didactica.

Uno de los fundamentos del OA ha sido vin-
cular los conocimientos previos tanto lingtiisticos
como culturales de ELE asi como las habilidades
cognitivas de la L1 hacia contenidos nuevos, vincu-
lando lo afectivo a lo cognitivo (Vicent Millan, R.,
2011) con el objetivo de activar un proceso Unico
de conceptualizacién lingiiistica y de su uso social.

Tabla 1. Esquema descriptivo de Fases de la IAP, aplicacién de las fases y su integracion en el OA

Fases IAP Aplicacién fases IAP

Descripcién de secuencias didacticas, procesos de aprendizaje y tipo
de actividades del OA (Objeto de Aprendizaje)

Formulacién del Preguntas de investigacién

problema

Blsqueda Propésito estudio

de posibles Cuestionarios
soluciones Anélisis de Necesidades

Planificacién de
la intervencién

Establecer objetivos,

contenidos y competencias.

Blsqueda de recursos,
herramientas y materiales
en linea.

Elaboracion del OA
(adaptacion, reutilizacién y
creacion de materiales)
Activacién del OA en
entorno digital

Bloque 1

EMPEZAMOS. De mayor quiero ser...
(FASE DE SENSIB/L/ZAC/éN)
-acercamiento emocional

-motivar aprendizaje

-concienciacién intercultural.

Bloque 2
DESCUBRIMOS. La feminizacién gramatical de las profesiones
(FASE DE FORMACION)
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-dar respuesta a las preguntas planteadas

-proporcionar herramientas para el analisis del fenémeno gramatical de
la feminizacién de profesiones.

-promover aprendizaje funcional de la lengua -estrategias para
comprender eficazmente un texto (lectura critica) en funcién de
momentos de lectura, tipos de lectura (comprensiva, reflexiva) y
tipologia textual.

-desarrollar literacidad digital

Bloque 3

NOS ACTIVAMOS. Prdcticas discursivas

(FASE DE ACCION)

-Actuacién en consecuencia al proceso realizado.

-sintetizar la informacién adquirida e integrarla en la practica discursiva.
-evaluar conocimientos culturales y lingiiisticos a través de la practica.

Intervencién en
el aula

Implementacién del OL en
entorno digital y en el aula.

Todas las secuencias integran actividades con formato hipertexto e
hipermedia.

Bloque 1

EMPEZAMOQOS. De mayor quiero ser...

(FASE DE SENSIBIL/ZACION)

-introducir el aprendiente en una situacién concreta intercultural:
materiales audiovisuales, enlaces e iméagenes icénicas de género de la
diversidad cultural del espafiol.)

Bloque 2

DESCUBRIMOS. La feminizacién gramatical de las profesiones

(FASE DE FORMACION)

-muestra real de texto: género periodistico (subgénero: articulo de
opinién)

~Texto formato digital.

-Actividades para lectura critica a partir del anélisis discursivo del texto,
focalizadas en el antes, durante y después de la lectura.

—organizacion del discurso y marcas discursivas.

Bloque 3

NOS ACTIVAMOS. Précticas discursivas

(FASE DE ACCION)

-hacer un resumen del texto de prensa (sintetizar ideas principales y
secundarias, organizarlas con marcadores, expresar la opinién sobre el
tema)

-escribir un comentario en la seccién de la noticia.

-describir una personalidad femenina relevante.

Observacién de
la intervencién

Proceso desarrollo OL con
las actividades y précticas
discursivas

Actividades de lectura y comprensién critica a través del texto
periodistico: aplicaciones fundamentos LSF (Lingiiistica Sistémico
Funcional)

Actividades fomentar précticas discursivas orales (opinar, argumentar,
dar juicios de valor, comentar...)

Actividades fomentar précticas discursivas escritas: (analizar, resumir,
comentar...)

Evaluacién
(reflexién y
discusidn)

Evaluacién aprendiente:por
pares, colaborativa y
autoevaluacion de los
contenidos

Evaluacién profesor:
resultados del proceso

Actividades de realizacién grupal, individual o en parejas a eleccion libre
del aprendiente. Se motiva siempre al trabajo colaborativo.

Analisis muestras textuales de los aprendientes en entorno digital o en
aula.

Divulgacion,
revision y
(posible) nueva

implementacién.

Estudio de practicas
discursivas propuestas.
Anélisis del efectivo
proceso de aprendizaje
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Cabe destacar, que la propuesta integra en
todas sus secuencias de forma consciente conte-
nidos y materiales que desarrollen una visién in-
tercultural de la realidad hispanoamericana y de
la propia diversidad del espafiol en un nivel inicial.

El bloque EMPEZAMOS. De mayor quiero
ser.. corresponde a la fase de sensibilizacién
para preparar emocionalmente al aprendien-
te de ELE y crear un aprendizaje significativo a
partir del cuestionamiento de su propio sistema
cultural para acercarse a otras realidades desde
la coparticipacién (Libro Blanco sobre el Didlogo
Intercultural, 2008). Todas las actividades que se
desarrollan en esta secuencia son vinculantes a
la secuencia sucesiva en cuanto son materiales y
contenidos para facilitar la comprensién lingtiisti-
ca y pragmatica cultural de una muestra real de
texto en niveles iniciales de ELE.

En el bloque DESCUBRIMOS. La feminizacidn
gramatical de las profesiones ya en su titulo sitda
concretamente al aprendiente en el contexto de
la formacion lingiistica. En los textos periodisti-
cos reside una fuente de transmisién de valores e
ideologias que los aprendientes de ELE deben ser
capaces de reconocer y comprender. Descifrar el
cédigo lingtiistico y cultural de estos textos sitda
en un plano de aprendizaje efectivo de la lengua
donde, ademas, si los ofrecemos en formato di-
gital, promovemos la literacidad digital. Para el
analisis y comprensidn critica (Benavides & Sierra,
2013) del discurso periodistico se ha elegido un
enfoque social de la lengua que deriva de la Lin-
gliistica Sistémico Funcional (LSF, Halliday, 1982).
Este enfoque nos permite, en el aula de ELE, apli-
car un anélisis del texto desde los mecanismos de
interaccién social que activa esta tipologia discur-
siva con la finalidad de comprender y decodificar
de forma critica el texto, a partir de actividades
donde se pueda conocer la intencionalidad del
contexto de emisién y del emisor del texto (pe-
riodista) y los mecanismos lingtiisticos que activa
para que puedan ser inferidos de forma precisa
por su receptor/lector (Miramén, 2016).

En esta secuencia se ha dado una especial
atencién al desarrollo de actividades que posibi-
liten estrategias para la lectura critica y compren-
sion eficaz del texto en niveles iniciales. Antes de
la lectura, se proponen actividades para definir
el propdsito de la lectura y activar conocimientos
previos. Durante la lectura, se proponen varias
actividades con hipertextos a recursos lexicografi-
cos y léxicos y actividades Utiles a la comprensién
global para entender el tema, los argumentos y la
intencién del texto. A nivel de comprensién pro-
funda y critica del texto, se adapta un enfoque de
analisis pragmalingiiistico y sociopragmatico de
texto y se proponen actividades de analisis textual,

atendiendo a los rasgos del contexto situacional de
campo, tenor y modo del discurso que desarrolla la
Lingtiistica Sistémica Funcional. Se analiza el texto
periodistico desde su dimensidn, textual, interper-
sonal e ideacional, haciendo hincapié en los meca-
nismos de produccién e inferencia comunicativa
para que el aprendiente de ELE pueda adquirir no-
ciones y estructuras funcionales del espafiol en un
contexto de uso. Como actividades de post-lectu-
ra se sistematiza toda la informacién obtenida del
analisis del texto periodistico para poder integrarla
y evaluarla en el bloque sucesivo.

En el dltimo bloque NOS ACTIVAMOS. Prdc-
ticas discursivas se proponen tres préacticas (el
resumen, el comentario escrito y la descripcién).
Estas practicas persiguen como objetivo comuni-
cativo que estos estudiantes erasmus puedan ser
miembros mas activos en su destino. Las practicas
se organizan desde los principios del construc-
tivismo (Savery & Duffy, 1996; Ordéfiez, 2004,
2006b) para dar respuesta a las necesidades de
comunicacién académica o personal que requie-
ren una habilidad cognitivo-lingiiistica mayor (Jor-
ba, 2000). Describir, resumir, analizar, definir, sin-
tetizar, interpretar, argumentar, etc. son destrezas
cognitivas que en ELE de nivel inicial necesitan
una planificacién didactica consciente por parte
del docente. Del mismo modo, es necesario impli-
car al aprendiente de ELE en la creacién de préac-
ticas discursivas propias de su dmbito académico
y profesional para desarrollar de forma eficaz su
competencia discursiva (Cassany, Luna y Sanz,
2000).

Los resultados de la propuesta didactica se
han extraido de varios mecanismos de evaluacion:
el AN inicial para establecer criterios y objetivos
de trabajo; la evaluacién continua y formativa
durante el proceso de aprendizaje para seguir la
progresién de los objetivos propuestos a través
de técnicas de observacién directa de recursos y
de actividades de reflexién intercultural y de len-
gua y, por Ultimo, una evaluacién final a través de
las practicas discursivas realizadas por los apren-
dientes y una autoevaluacién que el aprendiente
realiza al final del OA sobre los conocimientos de
ELE y actitudes adquiridas.

5. Conclusiones

Este estudio y su proyecto didactico de investiga-
cién-accién participativa para ELE debe mucho a
los estudios de Lingtiistica Aplicada a la ensefianza
de lenguas para responder a la demanda formativa
que la sociedad actual exige para la construccién
social y responsable de nuestros estudiantes uni-
versitarios gracias a programas de movilidad. En
este marco se justifica un estudio interdisciplinar
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cuyo propdsito ha sido presentar una propuesta
que engloba un aprendizaje lingiiistico significa-
tivo y competencial para ELE, ademas de fomen-
tar un aprendizaje de valores y de construccién
social. Para integrar en la ensefianza de ELE la
construccién social es importante que este espa-
cio disciplinar observe y se enriquezca de estudios
y propuestas que enfocan de manera integrada la
investigacion lingtiistica, los estudios de la didactica
de lalenguay la literatura junto a una educacién en
valores. Sin duda, la construccién social desde el
aprendizaje lingiiistico puede canalizarse como se
ha propuesto en este estudio a través del andlisis
del discurso y de los mecanismos para construirlo
de forma responsable. No es un caso, de hecho, que
la competencia discursiva (Celce-Murcia, 1990) sea
la competencia central junto a la competencia es-
tratégica, la lingtistica y la cultural en el modelo mas
actual de Competencia Comunicativa. Un modelo
que se recoge a nivel tedrico en el Plan Curricular
con especial atencién a un enfoque sistémico fun-
cional del espafiol. No obstante, en niveles iniciales
de ELE para estudiantes de movilidad todavia se
proponga un aprendizaje lingliistico centrado en un
enfoque comunicativo que prioriza la gramatica y el
léxico, es necesario dar una mayor atencién a inte-
grar una competencia discursiva e intercultural que
responda a las reales necesidades de interaccién
académica y/o profesionales. En este estudio y su
propuesta se haintentado partir de un anélisis de la
competencia estratégica y del dominio de habilida-
des cognitivas y conocimientos previos Utiles para
activar un aprendizaje significativo de ELE en nive-
les iniciales. La experimentacién de una propuesta
adaptada de IAP con un modelo de desarrollo ins-
truccional por fases ha sido muy satisfactoria para
desarrollar estrategias y competencias que favore-
cen el desarrollo de actividades que fomenten una
literacidad critica de los textos en niveles basicos
del dominio de la lengua, permitiendo vehicular un
aprendizaje lingiiistico integrado a normas de uso
social en funcién a determinados actos de lengua
que favorece el género periodistico (modos de
opinar, de matizar la opinién, argumentar, motivar,
describir, etc.). Para ello la propuesta presenta en
tareas de especial desarrollo competencial discur-
sivo oral y/o escrito una herramienta de andamiaje
discursivo de la lengua que ayude al aprendiente a
canalizar su intencién comunicativa, comprendien-
do mejor el esquema pragmatico de produccion y
recepcién de la interaccion.

Desarrollar, por tanto, una Competencia Co-
municativa Intercultural Critica en niveles iniciales
ha sido una estrategia fundamental para colmar

una brecha entre el dominio lingiiistico ELE en
estudiantes de movilidad y las necesidades dis-
cursivas reales y especificas que exige el ambito
académico, cotidiano y profesional. Para ello ha
sido fundamental articular una propuesta fun-
damentada en el marco tedrico de la Lingiiistica
Sistémica Funcional. Nociones fundamentales del
Andlisis de Género y del Discurso han sido instru-
mentalizados a través de conocimientos previos
transferibles para un eficaz anélisis de la estruc-
tura discursiva del articulo o noticia permitiendo
activar la reflexion intercultural, metalingtiistica y
funcional en ELE desde el texto. Por Utlimo, las ac-
tividades y estrategias de lectura/escritura critica
desarrolladas ha posibilitado la reflexién intercul-
tural sobre la ruptura de estereotipos de género
sobre las profesiones como prefase para activar
una reflexiéon metalinglistica sobre el fenémeno
en Li-italiano y ELE de la feminizacién de profe-
siones y su uso y aceptacién social de determina-
das formas femenizadas. Saber utilizar la lengua
desde el conocimiento del uso social y desde ac-
titudes de respeto y comprensién hacia la diver-
sidad cultural para saber comprometerse ha sido
muy positivo a partir de muestras orales reales y
de recursos de hipermodalidad e hipertextualidad
sobre estereotipos de género para poder actuar a
través de la practica discursiva oral y escrita.

Un aprendizaje de ELE que ha experimentado
ademas la integracion de la propuesta en entorno
digital para fomentar ulteriormente una literaci-
dad digital. Es importante que en el &mbito de la
investigacion lingiiistica aplicada a la ensefianza/
aprendizaje de ELE se contintie sobre todo la ex-
perimentacién practica de propuestas y modelos
que ayuden a integrar contenidos de Espafiol para
Fines Académicos en niveles iniciales para perfi-
les de aprendientes con necesidades especificas
de aprendizaje. Realizar una lectura critica, un
anélisis discursivo del texto, elaborar resimenes,
expresar opinién en un contexto formal, etc. son
competencias comunicativas necesarias que todo
estudiante de movilidad en cualquier LE debe sa-
ber desarrollar y utilizar para su futura experien-
cia académica en el extranjero.

La Universidad, especialmente como espacio
de formacién lingiiistica, debe encontrar medios
y recursos adecuados para seguir fomentando
el aprendizaje de L2/LE, y de la misma manera,
debe seguir siendo transmisora de determinados
valores existentes o generadora de cambios que
permitan la transformacién de éstos en otros méas
acordes con las necesidades académicas y profe-
sionales de la sociedad futura.

[CONSTRUCCION SOCIAL Y ELE: REFLEXION METALINGUISTICA, INTERCULTURALIDAD Y COMPETENCIA...]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2019) 33, 67-80] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0



elSSN: 1989-9742 @ SIPS. DOI: 10.71779/PSRI_2019.33.05
http://recyt.fecyt.es/index.php/PSRI/

Referencias bibliograficas

Alfaro, C. (1997). El papel de la prensa en E/LE. In Moreno Fernandez, F., Gil Biirmann, M. & Alonso, E. (Eds.). VI
Congreso Internacional ASELE. La ensefianza del espafiol. ASELE: Alcald de Henares. Accesible en: http://cvc.
cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/08/08 0095.pdf

Benavides, D. R., & Sierra, G. (2013). Estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la perspectiva de la
transversalidad. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacidn, vol. 11, 3, (79-109).
Accesible en: http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/vollinum3/art4.htm

Bisquerra, R. (2005). La educacién emocional en la formacién del profesorado. Revista Interuniversitaria de Formacién
del Profesorado, 19 (Diciembre). Retrieved from http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=2741927006

Bisquerra, R., Pérez, J.C., & Garcia Navarro, E. (2015), La inteligencia emocional en educacién, Madrid : Sintesis.

Calsamiglia, H. & Tusdn, A. (2002). Las cosas del decir. Manual de anélisis del discurso. Barcelona: Ariel.

Caride, J.A,, Gradalille, R, & Caballo, M.B. (2015). De la pedagogia social como educacién, a la educacién so-
cial como Pedagogia. Perfiles educativos, 37 (148), 04-1. Retrieved from http://www.scielo.org.mx/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=50185-26982015000200016&Ing=es&tIng=es

Cassany, D,, Luna, M., & Sanz, G. (2000). El aprendizaje de la lengua. Ensefiar lengua (3550). Espafia: Grad. Retrieved
from  http://lenguaydidacticaweebly.com/uploads/9/6/4/6/9646574/cassany, d. luna, m. sanz, g. - ensenar lengua.
pdf

Celce-Murcia et al. (1995). Communicative Competence: A Pedagogically Motivated Model with Content Specifica-
tions, Issues in Applied Linguistics. Vol. 6, n. 2, 5-35.

Dérnyei, Z. (2001). Motivational Strategies in the Language Classroom. Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

Fontich, X. (2006). Hablar y escribir para aprender gramatica. Cuadernos de educacidn, 50. ICE Universitat de Barcelo-
na, Horsori Ed. Barcelona, 2006 Barcelona: Horsori, 2006. Retrieved from http://www.xtec.cat/~ilopezis/materials/
gramatica/hablaryescribirparaaprendergramatica.pdf

Garcia, J. (2003). La autenticidad de los materiales de ensefianza-aprendizaje y el uso de los medios de comunicacién
audiovisuales en la clase de E.L.E. In Perdiguero, H. & A. Alvares, (eds.), XIV Congreso Internacional ASELE. Medios
de comunicacién y ensefianza del espafiol como lengua extranjera. ASELE: Burgos. Retrieved from https://cvc.
cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/14/14.0883.pdf

Gémez, |. (2000). Bases tedricas de una propuesta didactica para favorecer la comunicacién en el aula. En J. Jorba, I.
Gémez & A. Prat. (eds.). Hablar y escribir para aprender. Uso de la lengua en situaciones de ensefianza/aprendizaje
desde las dreas curriculares (19-28). Espafia: Sintesis.

Gonzélez, M., & Rodriguez, B. (2017). Factores motivacionales de los adultos para el estudio de una lengua extran-
jera, Pedagogia social: revista interuniversitaria, 30, (129-141). Retrieved from https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6247544

Guillén, C., Alario, A.l ,& Castro, P. (1994). Los documentos auténticos en la renovacién metodolégica del area de la
lengua extranjera. CL&E: Comunicacidn, Lenguaje y Educacidn, 24, 89-100. Retrieved from https://dialnet.unirioja.
es/servlet/articulo?codigo=2941416

Halliday, M. 1982). El lenguaje como semidtica social. Interpretacién social del lenguaje y del significado. México: Fondo
de Cultura Econdmica.

Jorba, J. La comunicacién y las habilidades cognitivo lingiiisticas. In J. Jorba, I. Gémez & A. Prat (eds.). (2000). Hablar
y escribir para aprender. Uso de la lengua en situaciones de ensefianza aprendizaje desde las dreas curriculares
(2949). Espafia: Sintesis.

Leal, N. (2018). Aprendizaje consciente en entornos digitales: estrategias cognitivas para una competencia comunicati-
va intercultural. In Chiapello S., Royo CG, Sdnchez TM, Balafuy N. (eds.), Telecolaboracidn y corpus para el estudio
de lengua y cultura, Alicante: Servei de Publicacions de la Universitat d'Alacant (169-184). Retrieved from https://
books.google.es/books?hl=es&lr=&id=vVVoDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA78&0ots=539aKrOJ W&sig=yoKfwWF7eEFS-
6RBr hMBWJGc2k8#v=onepage&q&f=false

Libro Blanco sobre el Didlogo Intercultural (2008). Estrasburgo: Consejo de Europa. Retrieved from https://www.coe.
int/t/dg4/intercultural/Source/Pub_White_Paper/WhitePaper_ID_SpanishVersion.pdf

Marco Comiin Europeo de Referencia (2002). Retrieved from http://www.coe.int

Marimén, C. (2016). Hacia una dimensién critica en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera: La Competencia
Comunicativa Intercultural Critica (CCIC). Revista espafola de lingiiistica aplicada, Vol. 29, Vol. 1, 2016, 191-21. Re-
trieved from https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/456371

Marti, J. (2002). La investigacidn-accién-participativa. Estructuras y fases. In Rdz. Villasante, T; Montafiés y Marti. La
investigacidn social participativa. Construyendo ciudadania 1: El viejo topo, (79-123). Retrieved from http://www.
redcimas.org/wordpress/wp-content/uploads/2012/08/m_JMarti_IAPFASES.pdf

[Natasha LEAL RIVAS]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2019) 33, 67-80] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0



elSSN: 1989-9742 ® SIPS. DOI: 10.71779/PSRI_2019.33.05

7L http://recytfecyt.es/index.php/PSRI/

Ordéfiez, C.L. (2004). Pensar pedagdgicamente desde el constructivismo: de las concepciones a las practicas pedagé-
gicas. Revista de Estudios Sociales, 19, 712. Retrieved from http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=81501901 Ordéfiez,
C.L. (2006b). Pensar pedagdgicamente, de nuevo, desde el constructivismo. Revista Ciencias de la Salud (Univer-
sidad del Rosario), 4 (Nimero especial, octubre), 1423. Retrieved from https://revistas.urosario.edu.co/index.php/
revsalud/article/view/780

Parcerisa, A. (1999). Didactica en la educacién social: ensefiar y aprender fuera de la escuela, Barcelona: Grad. In
Sénchez Lobato, J,; & Gargallo, I. (dir.) (2004). Vademécum para la formacidn de profesores. Ensefiar espafiol como
segunda lengua/lengua extranjera. Madrid: SGEL.

Pinilla, R. (2006). Las posibilidades del periodismo digital como fuente de material didactico para el aula de ELE. In
Pastor Cesteros, S. & Roca Marin, S. (eds.), XVIIl Congreso Internacional ASELE. La evaluacién en el aprendizaje
y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera/ segunda lengua. ASELE: Alicante. Retrieved from http://cvc.
cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/18/18_0489.pdf

Plan curricular del Instituto Cervantes. Retrieved from https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricu-
lar/indice.htm

Rovira, J,, Leal, N. y Escolano, R. (2016). Comparacién de dos modelos de Open Courses para la didactica de las len-
guas: de xarxamooc a los MOOC de Federica. In Diez-Mediavilla et al. (eds.). Aprendizajes plurilingties y literarios.
Nuevos enfoques diddcticos. Alicante: Universidad de Alicante, 10211032. Retrieved from https://web.ua.es/es/sed-
ll/publicacion/publicacion.html

Sénchez, J. & Santos, . (2004). Vademécum para la formacién de profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua
(L2)/ lengua extranjera (LE), Madrid: SGEL.

Savery, J. & Duffy, T. (1996). Aprendizaje basado en problemas: un modelo instruccional y su marco constructivista. In B.
Wilson (ed.), Constructivist learning environments: Case studies in instructional design (135147). Englewood Cliffs,
New Jersey: Educational technology publications, Inc.

Sitman, R. (2003). Mas all4 de la informacién: la prensa en la ensefianza de E/LE. In Perdiguero, H. & A. Alvares, (eds.),
XIV Congreso Internacional ASELE. Medios de comunicacidn y ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
ASELE: Burgos. Retrieved from http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/14/14.0097.pdf.

Suérez, B. (2015). La alteridad como factor afectivo en los manuales de ELE en Espafia. Tres casos concretos: ELE para
inmigrantes, ELE para erasmus y ELE sin destinatario especifico. In Morimoto, Y., Pavén Lucero, MV. & Santamaria
Martinez, R. (eds.) XXV Congreso Internacional ASELE. La ensefianza de ELE centrada en el alumno,(943-952).
Retrieved from https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=581025

Tramma S. (2010), Pedagogia sociale, Milano: Guerini Scientifica.

Vicent, R. (201). Vinculacién entre lo afectivo y lo cognitivo en la ensefianza y el aprendizaje de la matemética. Sapiens.
Revista Universitaria de Investigacién, 12 (Julio-Diciembre). (83-97). Caracas: Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador. Retrieved from http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=41030368007

Zapata, M. (2005). Secuenciacién de contenidos y objetos de aprendizaje, RED. Revista de Educacién a Distancia.
Monografico, Il. Retrieved from http://www.um.es/ead/red/M2/

COMO CITAR ESTE ARTICULO

[CONSTRUCCION SOCIAL Y ELE: REFLEXION METALINGUISTICA, INTERCULTURALIDAD Y COMPETENCIA...]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2019) 33, 67-80] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0



elSSN: 1989-9742 @ SIPS. DOI: 10.71779/PSRI_2019.33.05

8
http://recyt.fecyt.es/index.php/PSRI/ 2l

Leal-Rivas, N. (2019). Construccién social y ELE: reflexion metalingiiistica, interculturalidad y com-
petencia pragmatico-discursiva en estudiantes de movilidad. [Social construction and Spanish
as a foreign language: metalinguistic reflection, interculturality and pragmatic discourse com-
petence in mobile students] Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria, 33 31-43. DOI10.7179/
PSRI_2019.33.05

DIRECCION DE LOS AUTORES

Natasha Leal Rivas. Universita Degli Studi di Napoli Federico Il. Porta di Massa, 1. 80134. Napoli
Email: lealrivas@unina.it

PERFIL ACADEMICO

Natasha Leal Rivas. Desde 1999 se dedica a la investigacidén y docencia universitaria en ltalia. Ac-
tualmente es profesora de espafiol y catalén en la Universita degli Studi di Napoli Federico Il en
los estudios de Master (Laurea Magistrale). Doctora en Lingue e Letterature Iberiche e Iberoame-
ricane por la Universidad de Palermo en 2005 y homologacién de titulo de Doctora en Filosofia
y Letras por la Universidad de Alicante en 2006. Lineas de investigacion y docencia: Linguistica
aplicada, ELE, Anélisis del Discurso, Lenguas Fines Especificos, E-learning L2/LE (cursos en abier-
to/ MOOCS). Ha partecipado como profesor de espafiol en varios master en ltalia y en Espafia
para la formacién de profesores y es miembro investigador del Grupo de Investigacién de la UA
(Estudis Transversals). Socio de ASELE, SEDLL, AISC y AISPI.

[Natasha LEAL RIVAS]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2019) 33, 67-80] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0



