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PALABRAS CLAVE: RESUMEN: Este articulo presenta los resultados del programa Hari-Katu, desarrollado en
Lenguas minoritarias; once hogares de acogimiento residencial de Gipuzkoa con 66 nifias, nifios y adolescentes
translanguaging; de entre 8 y 15 afios, once educadores y educadoras y dos pedagogos. La iniciativa
ocio organizado; ha impulsado el uso relacional del euskera en contextos no formales mediante el
habla informal; Translanguaging Emocional y Consciente (TEC), que parte de los repertorios lingiiisticos de
acogimiento cada participante e integra ocio organizado y actividades ltdicas. El objetivo principal ha

residencial. sido analizar el impacto del programa en la motivacién y el apego hacia el euskera, asi como

sus implicaciones pedagdgicas y lingiiisticas para el equipo educativo. Se ha empleado
un disefio mixto con recogida simultdnea de datos cualitativos y cuantitativos a través de
cuestionarios Likert, cuadernos de valoracidn, grupos focales, entrevistas y notas de campo.
Los resultados evidencian un efecto positivo en la motivacién, el apego lingiiistico y el uso
espontaneo del euskera, asi como en la implicacién del equipo educativo en su promocién.

[HARI-KATU: EL EUSKERA COMO LENGUA, EMOCION Y COMUNIDAD EN HOGARES DEL SISTEMA DE PROTECCION..]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2026) 48, 97-12] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0


https://orcid.org/0009-0007-5205-4595
https://orcid.org/0000-0002-7467-1291
https://orcid.org/0000-0002-8805-9562
https://orcid.org/0000-0002-0959-6547
mailto:odei.guirado@ehu.eus
https://recyt.fecyt.es/index.php/PSRI/article/view/117333/85877

elSSN: 1989-9742 © SIPS. DOI: 10.7179/PSRI_2026.48.06
http://recyt.fecyt.es/index.php/PSRI/

KEYWORDS:
Minority languages;
translanguaging;
organised leisure;
informal speech;
residential care.

ABSTRACT: This article presents the results of the Hari-Katu programme, developed in
eleven residential care homes in Gipuzkoa with 66 children and adolescents aged between
8 and 15, eleven social educators and two pedagogues. The initiative has promoted the
relational use of Basque in non-formal contexts through Emotional and Conscious
Translanguaging (ECT), which builds on the linguistic repertoires of each participant and
integrates organised leisure and playful activities. The main objective has been to analyse
the impact of the programme on motivation and attachment to Basque, as well as its
pedagogical and linguistic implications for the educational team. A mixed-methods design
has been employed, with the simultaneous collection of qualitative and quantitative data
through Likert-scale questionnaires, evaluation journals, focus groups, interviews and field
notes. The findings highlight a positive effect on motivation, linguistic attachment and the
spontaneous use of Basque, as well as on the involvement of the educational team in its
promotion.

PALAVRAS-CHAVE:

Linguas minoritarias;

translanguaging;

lazer educativo;

fala informal;

acolhimento
residencial.

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados do programa Hari-Katu, desenvolvido em
onze lares de acolhimento residencial em Gipuzkoa com 66 criangas e adolescentes entre
8 e 15 anos, onze educadores e educadoras sociais e dois pedagogos. A iniciativa promoveu
o uso relacional do basco em contextos ndo formais por meio do Translinguismo Emocional
e Consciente (TEC), que parte dos repertdrios linguisticos de cada participante e integra
lazer organizado e atividades lidicas. O objetivo principal foi analisar o impacto do
programa na motivagdo e no apego ao basco, bem como as suas implicagdes pedagdgicas
e linguisticas para a equipa educativa. Adotou-se um desenho metodoldgico misto, com
recolha simultdnea de dados qualitativos e quantitativos através de questionarios tipo
Likert, cadernos de avaliagdo, grupos focais, entrevistas e notas de campo. Os resultados
evidenciam um efeito positivo na motivag&o, no apego linguistico e no uso espontineo do

basco, assim como no envolvimento da equipa educativa na sua promogao.

1. Introduccidn

Los Hogares de Acogida Residencial (HAR)
atienden a nifas, nifios y adolescentes (NNA)
en situacién de especial vulnerabilidad tras ser
separados de sus familias por estar expuestos a
distintas formas de violencia, como malos tratos,
abusos fisicos o sexuales, abandono o negligencia
(Montserrat et al, 2021; Sala-Roca, 2019). Su
objetivo es garantizar las necesidades afectivas,
educativas y materiales para su pleno desarrollo,
al tiempo que se protegen sus derechos como
menores de edad, incluidos los lingiiisticos
(Miguelena et al., 2025).

En Gipuzkoa, los HAR se sitlian en el contexto
de una lengua minorizada. Reflejo de ello es que,
pese a ser el euskera lengua oficial, las NNA no
tienen garantizado suderechoasersocializados en
ella. La falta de exigencia tanto de la competencia
lingliistica como de su promocién por parte del
personal educativo limita sus oportunidades de
socializacién en euskera y dificulta su inclusién en
la comunidad euskaldun (Miguelena et al., 2024),
cuyo proceso de revitalizacién se sostiene en la
participacién y el vinculo comunitario (lurrebaso y
Goikoetxea, 2025).

En respuesta a esta realidad, y siguiendo
la linea de Guirado et al (in press) este articulo
presenta los resultados de la implementacién
del programa Hari-Katu (HK) en once HAR de
Gipuzkoa con NNA de 8 a15 afios. La propuesta se
ha basado en el ocio educativo, el habla informal,

los repertorios lingiiisticos y emocionales y la
reflexion sociolingtiistica critica. El enfoque de
Translanguaging Emocional y Consciente (TEC)
ha integrado la dimensién afectiva, la conciencia
critica y la flexibilidad en el uso de repertorios
lingliisticos, conectando el euskera con las
lenguas de las NNA no para sustituir la L10o lengua
familiar, sino para legitimarlas en didlogo con el
euskera (Guirado etal, 2025a). Este enfoque
ha fortalecido el vinculo comunitario desde una
perspectiva decolonial e interseccional (Dovchin,
2025; Meighan, 2025).

En este estudio partimos de que los HAR
pueden constituir espacios para
promover el uso del euskera. De hecho, estudios

educativos

previos muestran que, desde la educacién no
formal,es posible fomentarlamotivaciényelapego
lingliistico, especialmente en nuevos hablantes -
aquellas personas que no han adquirido la lengua
por transmisién familiar-, reconociéndolos como
agentes activos de la revitalizacién a través de
experiencias emocionalmente positivas (Guirado,
2025; Guirado y Rua, 2023; Guirado y Santos,
2024; Guirado et al., 2025b).

Siguiendo esa linea, el objetivo general de
este estudio ha consistido en analizar el impacto
del programa HK en la socializacién lingiiistica, la
motivacién y el apego hacia el euskera de las NNA
atendidosenlos HAR de Gipuzkoa. Lainvestigacion
ha situado en el centro de la pedagogia sus
identidades y repertorios lingliisticos propios.
Asimismo, se han explorado las implicaciones
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pedagdgicas y linglisticas en el equipo educativo,
en particular su papel como referente lingiiistico
y emocional en el acompafiamiento.

Asi  pues, en coherencia con
internacionales y la agenda 2030, se puede decir
que este estudio se alinea con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) 4 (educacién de
calidad), 5 (igualdad de género), 10 (reduccién de
las desigualdades) y 16 (paz, justicia e instituciones
solidas).

marcos

1.1. HAR de Gipuzkoa: comunidades del habla

y socializacidn lingtiistica

NNA que residen en HAR son un colectivo que
ha vivido experiencias complejas y adversas -
como el abandono, el desamparo o la violencia-,
lo que dificulta su socializacién, limita sus vinculos
afectivos y favorece apegos inseguros (Lazpiur
et al,, 2025; Okland y Oterholm, 2022).

En este contexto, la accién socioeducativa
en los HAR debe acompafar a las NNA en la
construccién de una identidad sélida, vinculos
significativos y un sentido de pertenencia (Emond,
2014). Este colectivo suele contar conunaredsocial
limitada, lo que dificulta generar comunidades
positivas y una conexién real con el entorno,
necesarias para su seguridad, reconocimiento y
desarrollo personal (Negérd et al., 2020). Por ello,
el equipo educativo resulta clave como referente
emocional, social y lingtistico (De-Juanas et al,
2022; Moreno y Garcia, 20009).

Si entendemos la lengua como una dimensién
social, emocional y educativa, los HAR de
Gipuzkoa ofrecen un entorno especialmente
propicio para fomentar la socializacién en
euskera. En ellos conviven NNA con distintas
lenguas de origen como el euskera, el castellano,
el 4rabe, o el wolof, y la mayoria esta escolarizada
en el modelo D', lo que garantiza una base minima
de competencia lingiiistica. Esto facilita un uso
informal del euskera mas natural y consciente que
en el contexto escolar (Guirado et al.,, 2025a).

Estos contextos reproducen dindmicas
propias de las comunidades de habla (Singer,
2018), donde el registro informal y emocional
reduce la distancia social y refuerza el sentido
de pertenencia (Koppen etal, 2019). Para las
lenguas minorizadas, es fundamental fomentar la
socializacién en espacios compartidos mas alla de
la transmisién familiar (Kasares, 2023). Asi pues,
pertenecer a una comunidad de habla implica
establecer un vinculo emocional con el grupo y
viceversa (Guirado y Rua, 2023).

Desde este enfoque, los HAR, concebidos
como ecosistemas linglisticos, se sitian en un
punto intermedio entre el dmbito familiar y el

escolar, ofreciendo un entorno cercano que
facilita la transmisién afectiva del euskera por
un lado, y proporciona la inclusién sociocultural
multilingtie de las NNA por otro (Miguelena et al,,
2024).

1.2. Translanguaging Emocional y Consciente
(TEC): propuesta para contextos no formales
en euskera

minorizada

En el contexto de una

resulta necesario

lengua
repensar el multilingtiismo
y el multiculturalismo desde una légica de
reciprocidad, que supere la visidn meramente
funcional del lenguaje y reconozca a las nuevas
personas hablantes como agentes activos en su
socializacién lingliistica y comunitaria (Burdelski,
2020; Guirado y Rua, 2023).

Desde esta mirada, el translanguaging se
ha entendido como una practica basada en los
repertorios linglisticos individuales (L1), que
valora la identidad y los recursos comunicativos al
margen de la edad o el contexto (Orcasitas-Vicandi
y Perales, 2020; Reckmeyer, 2023). En esa linea, se
han distinguido dos enfoques: uno pedagdgico y
planificado, y otro esponténeo, propio de la vida
cotidiana. Con el paso de los afios, este Ultimo
ha adquirido una creciente representacién y
respaldo en el ambito académico y cientifico
internacional (Prado-Pereira, 2024).

No obstante, en contextos de lenguas
minorizadas como el euskera, Cenoz y Gorter
(2023) han subrayado que el translanguaging ha
de aplicarse de manera planificada para garantizar
“espacios de respiro” que favorezcan su uso y
desarrollo frente a las lenguas hegemonicas y
evitar que ocurra lo contrario.

En este sentido, Guirado etal (2025a)
proponen el enfoque TEC como una estrategia
lingiiistica planificada para contextos educativos
no formales en los que lenguas minorizadas
conviven en entornos multilinglies, en su caso
aplicada en la realidad del euskera, para reforzar
su uso social y su vinculo emocional y comunitario.

Desde wuna perspectiva pedagdgica, el
TEC se ha concebido como una herramienta
interseccional y decolonial que promueve una
participacién epistémica mas justa, al cuestionar
jerarquias lingliisticas heredadas y situar la
identidad lingliistica de cada NNA en el centro,
junto con la revitalizacién de lenguas minorizadas
(Meighan, 2025; Prado-Pereira, 2024). En este
marco, la figura de la educadora adquiere
relevancia al planificar y acompafiar con objetivos
linglisticos y relacionales, generando espacios
pedagdgicos emocionalmente positivos (Dewaele
y Sanz-Ferrer, 2022).
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Desde su dimensién emocional, se ha apoyado
en estudios que conectan el translanguaging con
emociones positivas (Sah et al,, 2025); y el mundo
de los juegos (translanguaging playworld) (Oakley
et al., 2025), mostrando que su practica repetida
en contextos reales refuerza el valor social de la
lengua (Dat et al., 2024; Germain y Netten, 2012);
y reduce la ansiedad comunicativa (Masruroh
et al, 2025).

Desde su dimensién social, el TEC sitda el
vinculohumano enel centrodelaaccién educativa,
integrando lengua y emocién para favorecer la
socializacién lingiliistica en lenguas minorizadas
como el euskera en los HAR. Se plantea como
una practica integral que une cuerpo, cultura
y relaciones en el marco de la educacién social
(Planella, 2014).

1.3. Ocio educativo y pedagogiasociolingtiistica

en los HAR

El juego, guiado por la motivacién intrinseca, tiene
también un valor cultural al generar vinculos,
emociones y universos simbdlicos (Huizinga,
1938/2012; Shimomura, 2023). En esa linea, los
HAR pueden ofrecer, a través de actividades
de ocio y convivencia, un espacio seguro para la
socializacién y el bienestar emocional (Gallardo-
Masa etal, 2023) y el vinculo con la lengua
minoritaria (Guirado y Rua, 2023).

No obstante, las NNA en
vulnerabilidad acceden con menor frecuencia
a estas experiencias, lo que limita su desarrollo
integral (Ismoyo et al., 2024; Garcia-Castilla et al.,
2018). En este contexto, trabajar el euskera y las
competencias linglisticas desde el juego y el ocio
educativo puede contribuir a reforzar su valor
social y a salvaguardar los derechos de los NNA
al ocio, a la lengua y a una educacién integral
(Miguelena et al., 2024, 2025).

Ademas, el juego ha demostrado ser eficaz
para promover la motivacién, reducir la ansiedad
comunicativa y favorecer la expresién oral y
emocional especialmente cuando se orienta a
objetivos lingtiisticos compartidos (Ramos y Maya,
2022; Diaz, 2012; Rodriguez, 2021) en espacios
educativos no formales (Guirado y Santos, 2024).

Asi mismo, diversos estudios subrayan la
importancia de incorporar también la mirada
sociolinglistica en el ocio organizado y el juego en
los que se pretende fomentar la revitalizacién de
una lengua minorizada -en este caso el euskera-
(Guirado, 2025; Guirado et al., 2025b). Pues asi se
fomenta reflexionar sobre los distintos fenémenos
lingliisticos desde una dimensién afectiva y
comunitaria, proponiendo una visién integrada
y la comprensién de los mundos relacionales

situacién de

construidos a través de las lenguas (Ortega, 2024;
Silva y Borba, 2024).

Esta perspectiva conecta con el enfoque
TEC, que sitla el vinculo emocional, la diversidad
lingiiistica, el euskeray lajusticia social en el centro
de la accién pedagdgica. Desde esta mirada, el
ocio educativo, a través del juego, se convierte en
motor lingiiistico y en espacio de transformacion,
impulsando una educacién mas inclusiva, afectiva
y emancipadora (Oakley et al., 2025).

2. Objetivos del estudio

A partir de la revisién de la literatura y de los
resultados de investigaciones previas, se han
definido los siguientes objetivos especificos:

- (i) Analizar el impacto del programa Hari-
Katu desde las percepciones de las NNA,
atendiendo a posibles variaciones por edad
y género.

- (i) Identificar las estrategias lingiiisticas mas
significativas para las NNA, con el fin de
orientar futuras propuestas pedagdgicas.

- (iii) Evaluar el papel del equipo educativo
como referente lingiiistico y su implicacién
en los procesos de motivacién y apego hacia
el euskera.

3. Metodologia

La investigacién se ha desarrollado bajo el
paradigma pragmético, mediante un disefio mixto
concurrente que ha recogido y analizado de forma
simultdnea datos cualitativos y cuantitativos,
otorgando igual peso a ambos enfoques. Esta
estrategia ha facilitado una comprensién integral
del fendémeno mediante la triangulacion de
resultados (Zhao y Xu, 2024), priorizando las
percepciones de las NNA vy situdndolas en el
centro del estudio para darles voz sobre su
experiencia en el programa, incluyendo también
las vivencias del equipo educativo en su papel de
acompafiamiento y como referentes lingtiisticos.

3.1. Contexto, participantes y programa HK

El programa HK se ha implementado durante
ocho semanas en once HAR del programa
basico de Gipuzkoa, con la participacién de
once profesionales de la educacién social, dos
pedagogos y un total inicial de 72 NNA de entre 8
y 15 afios. Se han excluido seis casos de NNA por
imposibilidad de participacién durante todo el
proceso, quedando una muestra final de 66 NNA.
El objetivo principal ha sido reforzar la motivacién
y el apego lingtistico hacia el euskera en NNA
mediante sesiones semanales de dos horas en

[Odei GUIRADO, Joana MIGUELENA, Maria DOSIL-SANTAMARIA y Aintzane RODRIGUEZ]
SIPS - PEDAGOGIA SOCIAL. REVISTA INTERUNIVERSITARIA [(2026) 48, 97-12] TERCERA EPOCA

Copyright © 2015 SIPS. Licencia Creative Commons Attribution-Non Commercial (by-nc) Spain 3.0



[101]

elSSN:1989-9742 ® SIPS. DOI: 10.7179/PSRI_2026.48.06
http://recytfecyt.es/index.php/PSRI/

cada HAR, desde una perspectiva intercultural y
multilinglie que atiende al caracter minorizado de
la lengua en su contexto sociolingtiistico.

El programa HK ha integrado actividades
lidicas, dinamicas emocionales y juegos en
euskera, apoyadas en material pedagdgico
de HeziZerb Elkartea -en especial el juego
EmoziOn!-, orientados a desarrollar competencias
emocionales y comunicativas desde el enfoque
TEC y partiendo de las lenguas L1y L2 de las NNA.

Asi pues, se han trabajado expresiones
emocionales en distintos idiomas, creando nuevas
en euskeracuandolatraducciénliteral noresultaba
adecuada e interiorizando las ya conocidas para
aplicarlas en los juegos. Asimismo, se ha animado a
las NNA participantes a alternar entre sus lenguas
para reducir la ansiedad comunicativa y favorecer

la motivacién y el apego al euskera, de modo que
fueran ellos y ellas mismas quienes incorporaran
la lengua progresivamente en sus interacciones
con iguales y el equipo educativo.

El programa también ha buscado fortalecer
redes entre NNA, generar un imaginario colectivo
y promover la reflexién sobre el euskera como
lengua minorizada en relacién con otras lenguas
minoritarias presentes en Euskal Herria. La
Ultima sesiéon se ha dedicado a una valoracién
compartida y ha concluido con un encuentro
entre los 11 HAR, donde se han intercambiado
juegos y experiencias, reforzando la comunidad
emocional y lingtiistica de los HariKatutarrak.

La Tabla 1 recoge el perfil lingiiistico, edad,
modelo escolar y datos del equipo educativo.

Tabla 1. NNA y profesionales participantes en la investigacién y su perfil lingiiistico

Rango de edad Participantes (N) Perfil lingiistico Modelo escolar HAR
8 40 - L1 Espafiol y euskara: 7
- Nuevos hablantes (Euskera L2/L3): 33
Modelo D 1
12-15 26 - Nuevos hablantes (Euskera L2/L3): 26
Total (N) 66 (33 nifios y 33 nifias)
Educadores N Perfil lingtiistico
Pedagogos 2 Hablan en euskera con fluidez
Educadores sociales 1 | Hablan en euskera con fluidez: 6 / Se defienden justo justo 3 / no saben hablar euskera: 3
Total (N) 13 -

Nota: a las NNA se les ha preguntado por su género.

Fuente: elaboracién propia

3.1.1. Procedimiento ético

Lainvestigaciénhagarantizadolos principios éticos
pertinentes, contando con el consentimiento
informado de la DFG, las entidades gestoras,
lasm NNA y los equipos profesionales, cuya
participacién ha sido voluntaria y altruista, asi
como con el informe favorable del comité de ética
de la UPV/EHU.

3.2. Instrumentos y recogida de datos

Para la recogida de datos cuantitativos (N = 66)
se ha utilizado el instrumento de medicién
EEMA (Esku-hartzeek sustatutako Euskararekiko

Motibazioa eta Atxikimendua). En coherencia

con el marco tedrico, este instrumento se
ha centrado en variables relacionadas con la
motivacion, el apego linglistico y la ansiedad
comunicativa, considerando el papel del juego,
los espacios y las reflexiones sociolingtiisticas en
dichos procesos. La escala-cuestionario ha sido
utilizada en estudios previos donde ha mostrado
una fiabilidad significativa (a =.85; w =.86) y una
adecuada consistencia interna (Guirado et al,
2025). Consta de ocho items tipo Likert (1-5) y ha
sido evaluada en tres rondas de valoracién por un
comité de nueve personas expertas depurando
la pertenencia de los items y adecuandolos al

contexto.
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recogido
mediante cuadernos de valoracién completados
por las NNA al final de cada sesién, a partir de
la pregunta “équé habéis sentido hoy?” (66
cuadernos; 528 notas). Esta técnica ha permitido
recoger las emociones y percepciones inmediatas
de las participantes, directamente vinculadas
al objetivo de analizar el impacto del programa
desde sus vivencias.

En el caso del equipo educativo, se ha
empleado la observacién directa mediante
cuadernos de campo elaborados por trece
profesionales, para documentar las interacciones
cotidianas y su papel como referentes lingiiisticos
y emocionales. Asimismo, se han realizado cinco
entrevistas semiestructuradas de 20-25 minutos,
centradas en examinar su percepcién del impacto
del programa en las NNA y su propio proceso de
implicacién linguistica.

Para organizar la informacién recogida, se ha
partido de categorias predefinidas en estudios
sobre el impacto del trabajo sistemético del habla
informal del euskera en espacios no formales,
donde el ocio organizado y las actividades ludicas
se han empleado como herramientas pedagdgicas
para fomentar motivacién y apego lingiistico
(Guirado, 2025; Guirado y Rua, 2023; Guirado
y Santos, 2024; Guirado et al,, 2025). Con estas
categorias y mediante instrumentos disefiados
en torno a los mismos objetivos y variables, se
ha asegurado la coherencia entre herramientas
y facilitado la triangulacién de los datos (Lukas y
Santiago, 2016).

Los datos cualitativos se han

3.3. Procesamiento y andlisis de datos

Para el tratamiento de los datos cuantitativos
se ha empleado la versién 28 del programa
IBM SPSS Statistics. Se ha realizado un anélisis
de correlacién de Pearson entre los items del
cuestionario con el fin de valorar la relacién entre
ellos. De las 28 correlaciones posibles, 25 (89,3 %)
han resultado estadisticamente significativas, con
valores comprendidos entre r=.290 y r=.654.
Estos resultados han evidenciado una adecuada
consistencia en las relaciones entre los items y
una validez conceptual éptima del cuestionario.
La idoneidad del anélisis factorial exploratorio
(AFE) ha sido respaldada por un KMO de .810,
lo que indica una buena adecuacién de los
datos al analisis factorial. Asimismo, la prueba
de esfericidad de Bartlett resultd significativa

(X*(28) =186.86, p < .001), lo que confirma una
adecuada correlacién entre items. Las pruebas del
Alfa de Cronbach (a = .839) y McDonald’s (@ = .841)
realizadas para conocer la coherencia interna
y la fiabilidad del cuestionario han mostrado
valores positivos indicando una fiabilidad alta de
los resultados obtenidos (Rodriguez y Reguant,
2020).

Posteriormente, se ha realizado un anélisis
univariado, seguido de pruebas de normalidad
y homocedasticidad. La prueba de Kolmogorov-
Smirnov (p => .05) ha confirmado la distribucién
normal de los datos. Se han realizado pruebas de
muestras independientes con las variables objeto
de estudio en funcién del género con las pruebas
de Levene y t de Student para analizar diferencias
por edad (8-11 / 1215 afios) y género, asi como un
anélisis estratificado por género dentro de cada
grupo de edad. En todos los casos, se ha calculado
el tamafio del efecto (Cohen’s d) para medir la
magnitud de la diferencia.

Para el anélisis cualitativo se ha aplicado
una codificacién tematica manual, combinando
enfoques inductivo y deductivo. La dimensién
deductiva, que ha garantizado la coherencia
entre los distintos instrumentos, se ha basado en
categorias utilizadas en investigaciones previas y
en coherencia con el marco teédrico (Guirado et al.,
2025). La dimensidén inductiva se ha construido a
partir de categorias emergentes derivadas tanto
del contexto no formal de los HAR como del
perfil especifico de las NNA, integrando los datos
recogidos con cada instrumento.

Asimismo, en el caso de los datos obtenidos
del equipo educativo, se ha seguido el mismo
procedimiento analitico, partiendo de las
interpretaciones previas de las NNA.

La interpretacion global se ha realizado
mediante un analisis cruzado entre dos
profesionales. Para asegurar la coherencia, se
ha codificado doblemente un 20 % del material,
alcanzando un alto nivel de acuerdo (85 %). Este
consenso inicial ha guiado la aplicacién de las
categorias al resto del corpus, introduciendo
revisiones cuando hasido necesario. De este modo,
siguiendo las recomendaciones de validacién
de Creswell y Creswell (2018) y entendiendo
la codificacién como un proceso de toma de
decisiones (Elliott, 2018), el procedimiento ha
constituido también una forma de fiabilidad
interevaluador que ha reforzado la consistencia y
la transparencia del analisis.
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A continuacidn, se presentan las categorias definidas resultantes del trabajo de campo (ver Tabla 2).

Tabla 2. Categorias definidas para ordenar y analizar los datos obtenidos

Meta-Categoria Categorias

Subcategorias

Translanguaging emocional y
consciente (TEC)

Nivel lingtiistico percibido

Uso de expresiones emocionales informales

Contexto socioeducativo (HAR)

Se regula la ansiedad comunicativa

Menos ansiedad comunicativa y més motivacién fuera.

Motivacién y apego
lingtiistico
- NNA que residen en

Vinculos comunitarios

Red de apoyo con valores compartidos

Cédigos lingtiisticos y ludicos comunes

los HAR del sistema

de proteccién de Mirada sociolingtiistica

Conciencia sobre diversidad lingiiistica e inclusién

Gipuzkoa
Ocio educativo y actividades lidicas

Disfrute y emociones positivas

Rango de edad

Género

Referentes educativos

Importancia del rol como referentes

Impacto de la accién socioeducativa en el equipo educativo

2023).

Nota: Se ha incluido la categoria “género” por evidencias de un mayor vinculo emocional con el euskera entre las chicas (Martinez de Luna et al.,

Fuente: elaboracién propia

4. Resultados

Con el fin de valorar el impacto del programa en
todas las NNA participantes, se ha realizado un
analisis comparativo por edad (8-11 y 12-15 afios) y
género (las NNA participantes se han identificado
como chicas y chicos) para comprobar si el efecto
percibido en la motivacién y el apego lingtiistico
hacia el euskera ha sido transversal o si han
existido diferencias entre grupos. Los resultados
no han mostrado diferencias estadisticamente
significativas, ni por edad (#(64) =1121, p =.267) ni
por género (t(64) =1.071, p = .289), aunque se han
observado tendencias ligeramente mas altas en
las chicas y en el grupo mas joven (d=.279; IC
95 % [-.211, .765] y d =.264; IC 95 % [-.224, 748]).
El andlisis estratificado por edad y género ha

confirmado esta misma pauta, con diferencias no
significativas y tamafios del efecto muy pequefios
(d=-141; d=-.046). En conjunto, los datos han
indicado que el impacto percibido del programa
ha sido globalmente homogéneo entre
distintos perfiles.

los

O1: Motivacién, apego lingiiistico y HAR
como espacios socioeducativos

resultados  del EEMA
muestran una valoracién muy positiva por parte
de las NNA, con medias en todos los items > 3.9.
Asi pues, los datos sugieren un impacto positivo

Los cuestionario

de la accién socioeducativa en la motivacién y el
apego linguistico desarrollados hacia el euskera
(ver Tabla 3).
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Tabla 3. Cuestionario EEMA: Medias generales de las respuestas recibidas
Media | Desv. estandar N
1. Motivacién hacia el euskera a través del juego. 4.24 82 66
2. Facilidad de aprendizaje a través del juego (menor ansiedad comunicativa). 418 .88 66
3. Motivacién para hablar en euskera a través del juego. 4.21 94 66
4. Pedagogia sociolingtiistica: Sensibilizacién hacia el euskera y otras lenguas 417 114 66
5. Sentirse parte de la comunidad refuerza la responsabilidad hacia el euskera 4.64 6 66
6. La tranquilidad al hablar en euskera dentro de casa durante el programa (menor
. L. 3.95 1.01 66
ansiedad comunicativa)
7. La tranquilidad al hablar en euskera en los espacios exteriores durante el programa
. T 418 1.04 66
(menor ansiedad comunicativa)
8. La ansiedad comunicativa baja segun se interiorizan las expresiones informales 4.21 85 66
Fuente: elaboracién propia

En conjunto, los testimonios de las entrevistas
confirman el impacto positivo de HK, como
reflejan las palabras de una educadora:

Seles ha visto disfrutar, han estado con ganas de que
vengais y ya no se han planteado si el euskera est4
en medio o no como algo negativo. Simplemente les
ha salido cuénto os acercéis.

O2: Experiencias vividas y la eficacia de las
estrategias implementadas

Especialmente, se han destacado el impacto
del juego (M =4.56), el uso ludico de la lengua
(M=4.47) y el sentimiento de pertenencia
(M = 4.64). Estos datos han confirmado la eficacia
del enfoque ltdico y comunitario (ver tabla 3).

En esa misma linea, en los cuadernos de las
NNA se han recogido > 300 menciones al disfrute,
al uso espontaneo del euskera y a la creacién de
comunidad. Ademas, el encuentro final se vivié
como un espacio de cohesién y orgullo colectivo,
como expresé una de las nifias: “Aunque me
cuesta hablarlo, entiendo bien y jugamos mucho.
Todos somos parte del grupo del euskera”.

En las entrevistas individuales, las NNA
participantes han resaltado el valor de la comunidad
generada y el hecho de compartir juegos y lengua.
Una nifia lo describia del siguiente modo: “Todos
sabemos las mismas palabras en euskera y jugamos
a los mismos juegos: iEsta guay!”.

Las Figuras 1y 2 recogen aportaciones de las
NNA en sus cuadernos haciendo referencia al
valor comunitario y al conocimiento del euskera
(ver Figuras1y 2).

Figura 1. Nota NNA haciendo alusién
ala comunidad

Figura 2. Nota NNA saber euskera
y sentirse especial
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TEC y ocio organizado

El grupo focal ha confirmado la utilidad del
enfoque TEC, destacando su dimensidn
emocional mediante expresiones cotidianas en
distintas lenguas que sirvieron para crear nuevas
formas en euskera e incorporarlas al repertorio
lingtiistico: “Jaitsi bi!”, “zure aurpegian!”, “Kaka
zaharra!”, “Hoi makina!”.

Los testimonios individuales de las NNA
coincidieron en subrayar el papel central de las

AR \ANCWLLY nJEe CuoC o

Figura 3. Nota NNA: disfrute, translanguaging

Espacios socioeducativos
Respecto a los espacios socioeducativos
utilizados durante el programa, en las entrevistas,
varios NNA han sefialado que el juego al aire
libre les ha ayudado a soltarse en euskera y a
reducir la ansiedad comunicativa -“jugando se
te pasa, estds como mas contento, mas libre’-,
percepcidn confirmada en los cuestionarios, que
reflejan mayor tranquilidad al promover el habla
en espacios exteriores mientras juegan.

Figura 5. Nota NNA: sociolingiiistica y
comunidad

emociones. Una educadora lo resumié asi: “Las
emociones son la clave. Es curioso cémo los traéis
desde ahi al euskera sin decirles nada”.

En esa linea, los cuadernos de valoracidn
(Figuras 3y 4) evidencian el uso del translanguaging
para expresar disfrute, valorar las lenguas propias
y mostrar cémo el programa generd experiencias
positivas entre las NNA participantes reticentes
al euskera.

No me anta g
evdhon, melo
be fadads vy
o || o
L)

Figura 4. Nota NNA: disfrute y alegria

Pedagogia sociolingtiistica y comunidad HK
La dimensién sociolingliistica ha emergido
espontdneamente en las entrevistas realizadas
y en 35 anotaciones de las NNA. Un nifio ha
expresado: “tenemos que intentar que el euskera
no sufra més ni ningiin otro idioma pequefo”;
otro ha compartido que: “nunca habia jugado ni
pensado nada desde mi idioma”, el wolof, debido
al miedo de su familia de origen a que lo olvidara
al aprender euskera.

En esa linea, las valoraciones de las NNA han
reflejado una conciencia sociolingtiistica asociada al
disfrute, la comunidad y la igualdad (Figuras 5y 6).

Figura 6. Nota NNA: sociolingiiistica, disfrute,
valores de igualdad
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O3: Impacto del programa en el equipo
educativo. Fuente:

Engeneral, enlas entrevistas, cuadernosy notas de
campo se ha valorado especialmente “los juegos”
y la experiencia compartida de Harikatutarrak.
En el caso del equipo educativo se ha destacado
el vinculo generado, la motivacién y el aumento
progresivo del uso espontaneo del euskera,
ejemplificado en las palabras de un educador: “la
mayoria hemos cogido mas conciencia y ha sido
curioso cdmo a los que no sabiamos euskera,
las NNA nos recordaban cémo decir algunas
expresiones”.

No obstante, al mismo tiempo, las notas
de campo han evidenciado diferencias en la
implicacién profesional: en algunos casos se ha
observado falta de apoyo afectivo y un estilo
autoritario, mientras que en otros la actitud
comprometida ha propiciado entusiasmo y orgullo
entre las NNA. Estos contrastes han subrayado la
importancia del rol y de la mirada pedagdgica de
los educadores en el desarrollo del programa.

Aunque no se han evaluado directamente las
competencias lingtiisticas, se ha percibido una
mayor soltura y fluidez en el uso espontaneo del
euskera, reflejada por el equipo educativo y las
NNA en los distintos instrumentos de recogida
de datos. Estas percepciones han sugerido un
enriquecimiento del repertorio lingiistico informal
y una reduccién de la ansiedad comunicativa, lo
que ha incidido positivamente en la motivacién y
en el apego hacia la lengua.

5. Discusion

Los resultados evidencian el impacto positivo
del programa Hari-Katu en las NNA, al favorecer
experiencias emocionalmente significativas en
torno al euskera, asi como una mayor motivacion
y apego linglistico hacia esta lengua a través del
disfrute compartido, la expresién afectiva y la
dimensién comunitaria. Estos hallazgos se alinean
con lo sefialado en estudios previos de Guirado
et al. (20254, 2025b) y Miguelena et al. (2024).
Entrelasestrategiasimplementadas,lacreacién
de una comunidad lingiiistica y emocional -los
Harikatutarrak- ha sido especialmente valorada.
Esta red ha favorecido la cohesién grupal a través
de vinculos afectivos, cédigos lingiiisticos y juegos
compartidos (Guirado y Rua, 2023; Koppen et al,
2019). Los resultados sugieren, ademas, que la
experiencia socioeducativa ha contribuido a
generar nuevas relaciones de referencia entre
iguales, dejando una base relevante para futuras
orientadas a

intervenciones socioeducativas

fortalecer las redes sociales tan necesarias para

este colectivo (Emond, 2014; De-Juanas etal,
2022).

Como sefialan estudios previos (Guirado,
2025; Guirado y Santos, 2024; Guirado etal,
2025), el ocio organizado ha generado espacios
afectivos para el uso del euskera, actuando
como motor tanto emocional como lingiistico.
En particular, el juego al aire libre ha contribuido
a reducir la ansiedad comunicativa mediante
positivas 'y un
motivacién (Ramos y Maya, 2022). En este caso,
los resultados obtenidos en los HAR de Gipuzkoa
constituyen una aportacién novedosa, dado que
no se han identificado investigaciones similares
en el sistema de proteccién de la infancia y la
adolescencia (Miguelena et al., 2024, 2025) fuera
del marco de esta linea de investigacién (Guirado
etal, in press).

El enfoque de TEC ha permitido a las NNA
expresarse desde sus propios repertorios
lingliisticos y afectivos (Guirado etal. 2025s;
Reckmeyer, 2023), generando espacios seguros
y emocionalmente positivos, imprescindibles
para el aprendizaje y la interiorizacién de la L2
(Dewaele y Sanz-Ferrer, 2022; Sah et al, 2025;
Oakley et al., 2025).

Los testimonios y las notas de evaluacién
han mostrado que este enfoque ha integrado
cuerpo, cultura y relaciones mediante una
pedagogia sensible, atenta a los sentidos y a las
emociones durante el acompafiamiento educativo
(Planella, 2014). Asi, los resultados sugieren que
estas unidades de convivencia, situadas entre la
educacién formal y la educacién informal familiar,
pueden ser espacios propicios para fomentar
lenguas minoritarias -en este caso, el euskera-
(Miguelena et al, 2024; Guirado etal, 2025a,
2025b).

De este modo, se ha reconocido y legitimado el
uso de las L1 de las NNA v, al ponerlas en didlogo
con el euskera, se ha favorecido tanto la justicia
lingiiistica como la cohesién comunitaria desde
una mirada decolonial e interseccional (Dovchin,
2025; Meighan, 2025).

Asimismo, la mirada de la pedagogia
sociolingtiistica (Guirado, 2025; Silva y Borba,
2024; Ortega, 2024) ha ofrecido un marco
adecuado para promover la conciencia lingtistica
e identitaria, como muestra la reflexién sobre el
wolof realizada por una de las NNA.

Aunque no se ha evaluado directamente
la competencia linglistica de las NNA, el
cuestionario EEMA y los testimonios sugieren
que el programa ha enriquecido sus repertorios
lingiiisticos (Orcasitas-Vicandi y Perales, 2020).
En esta linea, los resultados han destacado el
valor del ocio organizado y la educacién no formal

emociones aumento de la
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para promover la socializacién lingiiistica y el
desarrollo del habla informal en euskera (Guirado
y Rua, 2023; Guirado y Santos, 2024).

Si bien estudios previos han sefialado un
mayor vinculo de las chicas con el euskera
(Martinez de Luna et al., 2023), en este caso no se
han observado diferencias significativas por edad
o género en la motivacién y el apego lingiiistico
desarrollados. Esto sugiere que la experiencia ha
sido vivida de manera positiva e inclusiva por el
conjunto de las NNA. Los resultados reflejan la
perspectiva interseccional y decolonial en la que
se ha sustentado el programa, que ha atendido
tanto a las necesidades individuales como a la
equidad entre las NNA participantes en este
estudio, sin distincién de género, identidad, origen
cultural o situacién socioecondmica -siendo
esta Ultima una caracteristica comun del grupo-
(Dovchin, 2025; Meighan, 2025; Prado-Pereira,
2024).

Finalmente, los resultados han puesto de
relieve la importancia del equipo educativo,
en particular su implicacién afectiva y su
acompafiamiento consciente en el bienestar,
el desarrollo (De-Juanas et al,, 2022; Moreno y
Garcla, 2009) y la socializacién lingiistica de las
NNA (Burdelski, 2020; Kasares, 2023). Asimismo,
se ha subrayado la centralidad del equipo de
referencia, situado en el nicleo de la accién
pedagdgica (Fernandez-Simo y Cid, 2017), también
en su papel como referente lingiiistico (Guirado y
Rua, 2023).

6. Limitaciones y futuras lineas de
trabajo

La dispersién geogréfica de los HAR, la diversidad
de edades y las emocionales
complejas han dificultado la recogida de datos,
aunque también han enriquecido la muestra.
Las respuestas espontaneas y los testimonios
han mostrado un vinculo real con el euskera, la
comunidad y el sentido de pertenencia. Entre las
principales limitaciones destacan las exigencias

situaciones

Notas

del enfoque TEC, que requiere profesionales con
formacién en ocio educativo, juegos lingtiisticos
y alta conciencia pedagdgica, lo que dificulta su
aplicaciéon en contextos con menor preparacién
o escaso apego al euskera. Como linea futura,
se propone un plan estable de socializacién
lingiistica basado en el ocio organizado y en
emociones positivas, que refuerce tanto el
derecho al ocio como la inclusién lingiiistica. Esta
via abre posibilidades de investigacién en HAR
de la CAPV y en otros programas de ocio para
lenguas minorizadas, también mediante estudios
experimentales que cuantifiquen el impacto
mas alld de las percepciones. No obstante, no
haber seguido este camino ha sido una decisién
consciente para dar voz a las vivencias y evitar la
influencia de variables poco controlables en un
disefio pre-post.

7. Conclusiones

El programa Hari-Katu ha ofrecido una experiencia
socioeducativa significativa, en la que el euskera
se ha trabajado como lengua, vinculo afectivo
y practica comunitaria. El ocio organizado,
el enfoque TEC y la implicacién del equipo
educativo han favorecido su uso esponténeo y una
menor ansiedad comunicativa. NNA de distintas
edades y géneros han vivido esta experiencia de
forma positiva, lo que ha reforzado su valor como
propuesta inclusiva e interseccional. Asimismo, la
experiencia ha tenido un impacto positivo en los
propios educadores y educadoras, fortaleciendo
su conciencia lingliistica y emocional, asi como su
papel como referentes en la educacién social. Asi
pues, los resultados han evidenciado que los HAR
pueden convertirse en entornos valiosos para
promover el euskera desde el afecto, favorecer
el desarrollo integral y facilitar la inclusién social
de NNA en la comunidad euskaldun, mediante
procesos de socializaciéon linglistica que los
han reconocido como agentes activos en la
revitalizacion de la lengua.

' El modelo D es el modelo lingtiistico de inmersién lingiiistica. El modelo B es el modelo lingiiistico bilingtie y el

modelo A se refiere a las escuelas que utilizan como lengua vehicular el Espafiol.
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