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Resumen
Los parques de barrio y centros escolares de 
enseñanza infantil y primaria han sido objeto de un 
amplio interés por separado, tanto en la teoría como 
en la práctica urbanística. Su estudio conjunto, sin 
embargo, no ha sido abordado con igual intensidad, 
pese a que comparten el carácter de equipamientos 
básicos de proximidad, y muestran una coincidencia 
de usuarios y una relación de complementariedad 
vinculada a sus patrones de uso. Utilizando como 
caso de estudio las escuelas y parques de la ciudad 
de Valencia, se exploran en este artículo las sinergias 
entre los dos equipamientos básicos de proximidad 
desde una perspectiva común, que atienda en 
particular a los beneficios que tienen para la infancia 
en el marco de una ciudad saludable. 
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Abstract
Neighborhood parks and nursery and primary school 
centers have been the subject of extensive interest 
separately, both in theory and in urban planning 
practice. Their joint study, however, has not been 
addressed with equal intensity, despite the fact that 
they share the character of basic proximity facilities, 
and show a coincidence of users and a relationship of 
complementarity linked to their use patterns. Using 
the schools and parks of the city of Valencia as a 
case study, this article explores the synergies between 
the two basic proximity facilities from a common 
perspective, which pays particular attention to the 
benefits they have for children within the framework 
of a healthy city.
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1 INTRODUCCIÓN

Las ciudades se construyen mediante la super-
posición de capas de determinaciones urbanísti-
cas a diferentes escalas: territorial, estructural o 
pormenorizada. Las correspondientes a esta úl-
tima escala son determinantes en relación con la 
calidad urbana, por su vinculación al concepto 
de proximidad y, en consecuencia, su cercanía a 
los ciudadanos (Gregori, 2018).

Los dos elementos del sistema de equipamientos 
urbanos que pueden considerarse más estrecha-
mente ligados al concepto de proximidad son la 
escuela y el parque de barrio. Con el término es-
cuela hacemos referencia aquí a los centros de 
enseñanza infantil y primaria, y con el de parque 
de barrio a los espacios verdes urbanos de pe-
queña escala (entre 1000 y 15 000 m2 de superfi-
cie) con gran intensidad de uso cotidiano, vincu-
lados un entorno vecinal concreto1. 

Estos dos elementos, escuela y parque, apare-
cían ya interconectados en el célebre esquema 
de unidad vecinal de Perry de 1929, cuyo centro 
geométrico está ocupado por un espacio verde, 
adyacente al cual se encuentra la escuela, junto 
con los restantes equipamientos que integran el 
centro comunitario. Lo mismo ocurre en el pro-
yecto de Stein y Wright para Radburn de 1928, 
donde la escuela y los espacios verdes están co-
nectados directamente y ocupan el corazón li-
bre de tráfico rodado de las supermanzanas. 
Como referente posterior de un diseño urbano 
que contempla de manera sistemática la locali-
zación de parques vecinales junto a las escuelas 

1_Denominación establecida por Colomer, Portalés y Urios (2018) para identificar parques de pequeña escala (entre 
1.000 y 15 000 m2 de superficie) con gran intensidad de uso cotidiano y vinculados un barrio o entorno vecinal concreto.

2_https://www.lacittadeibambini.org/es/proyecto/ 

elementales, puede mencionarse también el 
caso de Lakewood, un área residencial cercana a 
Long Beach (California) desarrollada en los años 
50, que es un ejemplo de especial relieve, debi-
do a que varios de sus parques fueron diseñados 
entre 1955 y 1965 por el estudio del paisajista Ga-
rret Eckbo (Fig. 1).

Los centros escolares, desde que Francesco To-
nucci propuso en La ciudad de los niños2 (1991) 
una nueva filosofía de gobierno urbano toman-
do a los niños como referencia para la creación 
de ciudades amigables que promuevan su auto-
nomía, participación y bienestar, han sido obje-
to de numerosos estudios específicos, entre los 
que podemos destacar algunos recientes que 
abordan el análisis del desplazamiento de los es-
colares (Ruiz-Apilánez et al., 2022), la asignación 
de plazas escolares (Fajardo-Mangraner, 2023), o 
la importancia de los patios de los colegios (Tri-
llo y Trillo, 2020). Los entornos escolares han 
sido también objeto de estudio para evaluar su 
sostenibilidad en lo referente a modalidades 
de movilidad y presencia de zonas estanciales 
(Crespo-Diaz-de-Cerio et al., 2024). Además, como 
consecuencia del interés y preocupación por el 
tema por parte de las administraciones públicas 
y asociaciones, se han promovido en numerosas 
ciudades y poblaciones iniciativas relativas a las 
condiciones de accesibilidad de los escolares a 
los colegios, que buscan promover la autonomía, 
la seguridad y la salud de la infancia. Entre ellas, 
pueden destacarse algunos proyectos que pro-
mueven caminos seguros a los centros escolares 
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en la Comunidad Valenciana, como “Let’s move!” 
en Sueca y Almussafes3, “A peu a l’escola” en Al-
ginet, “Pas a Pas” en Xabia, “Andeando” en Elda o 
“Colecamins” en la ciudad de Valencia. 

Los parques de barrio o de proximidad, por su 
parte, han sido examinados también desde di-
versas perspectivas. Desde un punto de vis-
ta socio-funcional, se han estudiado sus efec-
tos sobre los habitantes de la ciudad (Corraliza 
y Fariña, 2017), su programa y patrones de uso 
como espacio público (Peschardt et al., 2012; Por-
talés, 2018), el nivel de seguridad percibido por 
diferentes usuarios (Pérez-Tejera, 2012), su pa-
pel como extensión de la esfera doméstica den-
tro de la tríada naturaleza-parque-casa (Jiménez, 
2024), o su contribución a la salud y el bienestar 
(Baur y Tynon, 2010; Temes-Córdovez, 2017). Des-
de un punto de vista ambiental, se ha estudia-
do el papel de los parques de proximidad como 
parte de la infraestructura verde urbana, como 
espacios que pueden contribuir a la mejora de 
las condiciones climáticas por tratarse de zonas 
verdes arboladas distribuidas por toda la ciu-
dad (Falcón, 2007; Mas, Sánchez y Martín 2018). 
Los parques de proximidad han sido integrados 

3_https://projectletsmove.wordpress.com/1a-reunion-del-proyecto-lets-move-empiezan-los-caminos-escola-
res-en-la-ribera/ 

4_Plan de Infraestructura Verde y Biodiversidad de la ciudad de Madrid; Pla Verd i de Biodiversitat de la ciutat de Valèn-
cia PVB; Plan Verde y de Biodiversidad Barcelona, etc.

también como un elemento clave dentro de los 
Planes de Infraestructura Verde y Biodiversidad4 
que numerosas ciudades españolas han puesto 
en marcha en tiempos recientes.

Los espacios verdes de proximidad, por otro 
lado, constituyen un entorno propicio en el que 
se pueden conjugar de un modo natural las tres 
líneas de acción propuestas en la Guía para pla-
nificar ciudades saludables (Fariña, Higueras, 
Román y Pozo, 2019): promueven una ciudad pen-
sada para caminar, por ser espacios verdes de 
proximidad, de uso cotidiano, a los que se acce-
de andando; son espacios de convivencia para 
conseguir ciudades más solidarias y menos des-
iguales, ya que son escenarios de la vida urba-
na por los que pasa a diario un amplio espectro 
de usuarios, entre ellos las niñas y niños en edad 
escolar, que acuden a los parques habitualmen-
te a la salida de los colegios; finalmente, son es-
pacios que contribuyen a introducir la naturale-
za en la ciudad. Hay consenso, además, en que 
“los parques y zonas verdes refuerzan el sentido 
de comunidad, ayudan a que las personas pue-
dan vivir más tiempo, inciden en el bienestar fí-
sico de las personas y aumentan la sensación 

FIG. 1. Conjuntos de parque y escuela elemental en Lakewood (California), 1955-1965 
a. Riley Elementary School y Simon Bolivar Park (Eckbo, Dean, Austin y Williams)
b. McArthur Elementary School y Del Valle Park
Fuente: Google Maps
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https://projectletsmove.wordpress.com/1a-reunion-del-proyecto-lets-move-empiezan-los-caminos-escolares-en-la-ribera/
https://projectletsmove.wordpress.com/1a-reunion-del-proyecto-lets-move-empiezan-los-caminos-escolares-en-la-ribera/
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subjetiva de bienestar” (Obando y Salcedo, 2015). 
Estas características de los parques de proximi-
dad hacen de ellos un elemento esencial del mo-
delo de ciudad que propone la Agenda Urbana 
Española, ya que contribuyen a alcanzar la meta 
de proporcionar acceso universal a las zonas 
verdes, dando valor a la escala humana y la uni-
dad vecinal (Ministerio de Fomento, 2018, p. 100)

Como puede verse, tanto los parques de barrio 
como los centros escolares han sido objeto de 
un amplio interés por separado, tanto en la teo-
ría como en la práctica urbanística llegándose a 
estudiar sus dimensiones y distancias en fun-
ción de la escala (Hernández-Aja et al., 1997). Su 
estudio conjunto, sin embargo, no ha sido abor-
dado con igual intensidad, pese a que compar-
ten el carácter de equipamiento de proximidad, 
y en ellos se da, como veremos, una coincidencia 
de usuarios y una relación de complementarie-
dad vinculada a los patrones de uso de ambos. 

Por todo ello, parece oportuno plantear un es-
tudio conjunto de ambos equipamientos, consi-
derándolos como un binomio escuela-parque de 
barrio. Este estudio conjunto permitirá explo-
rar las sinergias entre los dos equipamientos bá-
sicos de proximidad desde una perspectiva co-
mún, que atienda en particular a los beneficios 
que tienen para la infancia en el marco de una 
ciudad saludable. Partiendo de esta premisa, la 
primera cuestión que debe plantearse es la rela-
tiva a la verificación de la presencia del binomio 
escuela-parque de barrio en la ciudad construida 
actual. Para dar respuesta a esta cuestión, utili-
zaremos como caso de estudio la ciudad de Va-
lencia.

2 OBJETIVOS Y MÉTODO

El objetivo general de esta investigación es el de 
explorar la relación existente entre dos equipa-
mientos básicos de proximidad, los parques de 
barrio y las escuelas de enseñanza infantil y pri-
maria. Para ello, se identifican previamente al-
gunos parámetros que permiten establecer y 
justificar la relación de dependencia entre am-
bos equipamientos. 

Se analizará, en concreto, el grado y modo en que 
se relacionan estos dos equipamientos en los te-
jidos urbanos, centrándonos en la ciudad de Va-
lencia. Este objetivo se alcanzará a través de una 
serie de aproximaciones sucesivas al tema: en 
primer lugar, se generará una cartografía en la 

que se superpongan los sistemas escolar y ver-
de, que permita visualizar su situación actual en 
la ciudad de manera conjunta; en segundo lugar, 
se realizará un diagnóstico y balance que permi-
ta valorar hasta qué punto existe una relación de 
proximidad, más o menos directa, entre ambos 
equipamientos; en tercer lugar, se realizará una 
selección y análisis de ejemplos en los que se ha 
identificado una relación directa, para finalizar 
con la discusión y conclusiones.

La metodología empleada se basa en la revisión 
de literatura científica, los análisis gráficos so-
bre planimetrías propias, la cuantificación de 
datos superficiales del sistema de espacios li-
bres y equipamientos escolares de la ciudad de 
Valencia y, finalmente, la revisión y evaluación 
de la situación actual de la escuela y el parque 
de barrio como conjunto de equipamientos de 
proximidad.

Un planteamiento de partida de este trabajo es el 
de asumir que un urbanismo de proximidad re-
quiere de “cartografías de proximidad”. Es por 
ello que, además del material gráfico habitual 
asociado a los sistemas de indicadores, se apor-
tan planimetrías a escala pequeña, que permi-
ten acercar la mirada a las escuelas y los parques 
de barrio en sus entornos urbanos, y represen-
tar los elementos físicos que los conectan o los 
separan. 

3 EL BINOMIO ESCUELA - PARQUE DE 
BARRIO

La estrecha vinculación entre los parques de 
proximidad y las escuelas de enseñanza infan-
til y primaria, que hace que puedan considerarse 
como un binomio, se debe a varios factores, en-
tre los que podríamos destacar el uso basado en 
la cercanía, la coincidencia de usuarios y la rela-
ción de complementariedad. 

1	 El uso basado en la cercanía es consecuencia 
del hecho de que ambos equipamientos son de 
escala vecinal y de uso cotidiano, y están en 
general planteados para que se pueda acce-
der a ellos andando. En el caso de los colegios, 
además, la admisión y matrícula de los esco-
lares está condicionada, entre otros aspectos, 
por la distancia de la vivienda al colegio.

2	 En cuanto a la coincidencia de usuarios, es 
resultado del hecho de que los niños en edad 
escolar constituyen uno de los perfiles de 
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usuarios que asisten con asiduidad a este 
tipo de parques.

3	 La relación de complementariedad, final-
mente, está muy vinculada a los patrones de 
uso de los parques de barrio, aspecto que de-
sarrollaremos a continuación. 

Partiendo de estas premisas, es interesan-
te conocer con mayor detalle algunos aspectos 
que permiten afianzar las sinergias entre am-
bos equipamientos. Para ello, se parte de estu-
dios previos realizados a lo largo de una década 
y en torno a más de dos centenares de parques 
de proximidad en Valencia5. De estos estudios se 
deduce que estos parques de pequeño tamaño 
responden a “patrones de uso” que, en gran par-
te, se relacionan con los perfiles de usuarios, ho-
rarios y actividades que realizan los escolares. 

3.1 Patrones de Uso en los Parques de Barrio

Los parques de proximidad, por su elevado gra-
do de uso diario, constituyen uno de los puntos 
de mayor interacción social en los barrios. En los 
parques de barrio de la ciudad de Valencia se pue-
den identificar patrones de uso relativos al perfil 
de usuarios, las franjas temporales de utilización 
y las actividades que se desarrollan en los mismos. 

3.1.1 Perfiles de Usuarios

De los estudios realizados se desvela que los per-
files habituales presentes en la mayoría de los 
parques de barrio de la ciudad de Valencia son los 
siguientes: niños en edad escolar (3-12 años); pa-
dres y cuidadores (30-50 años aproximadamen-
te); bebés acompañados de cuidadores (0-3 años); 
personas mayores (más de 65 años); gente de paso 
(rango amplio de edad) y paseantes de perros 

5_Una síntesis de los resultados de estos estudios puede encontrarse en Colomer, Portalés y Urios (2018). Parques de Ba-
rrio en Valencia. Una visión multidisciplinar para su mejora. Se trata de estudios realizados desde el ámbito docente e 
investigador a partir de una muestra de 220 parques de barrio, obteniendo datos de la ciudadanía por medio de la ob-
servación directa, entrevistas abiertas, conteo de usuarios y encuestas. Se cuenta también con datos de localización, 
superficies, instalaciones y equipamientos en los parques, así como de características de su entorno urbano. 

(rango amplio de edad). Cabría indicar que desde 
hace unos años en Valencia se están incorporan-
do áreas específicas para esparcimiento de pe-
rros en perímetros acotados, por lo que, en este 
caso, se podrían excluir del uso principal del par-
que como un objeto de estudio aparte (Fig. 2).

3.1.2 Franjas temporales de uso

Generalmente los usuarios de los parques acu-
den al mismo con una frecuencia casi diaria, 
compartiendo horarios derivados de las activi-
dades y rutinas cotidianas.  En el caso de la ciu-
dad de Valencia, aunque las condiciones clima-
tológicas permiten que los parques de barrio se 
puedan utilizar prácticamente a cualquier hora 
y durante todo el año, los segmentos temporales 
de utilización no derivan de las condiciones am-
bientales de la ciudad, sino principalmente de las 
actividades diarias que muchos usuarios realizan 
rutinariamente, como son llevar los niños al co-
legio, recogerlos, etc.  Las franjas horarias de ma-
yor ocupación y los perfiles de usuarios que en-
contramos en estos intervalos son los siguientes: 

	– De 8.00 a 10.00h., los usuarios son mayorita-
riamente gente de paso que va a trabajar o 
lleva a los niños a colegios y guarderías, y pa-
seantes de perros.

	– De 11.30-13.30h., el perfil de usuarios cambia 
al de personas que no desempeñan trabajo 
remunerado y desocupados, entre ellos per-
sonas mayores y bebés acompañados de sus 
madres o cuidadores. 

	– De 16.30-18.30h. los usuarios, son mayorita-

riamente niños en edad escolar, padres y cui-
dadores. Estas horas se identifican, sobre 
todo, con la salida de los niños de los colegios, 

FIG. 2. Perfiles de usuarios de los parques de barrio
Fuente: Elaboración propia
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y constituyen sin duda la franja temporal 
con mayor número de usuarios. Este perfil de 
usuarios se da en otoño e invierno, pudiéndo-
se prolongar en las épocas de mejor tiempo.

	– De 20.00-21.00h., tras la finalización de las 
actividades laborales y comerciales, pode-
mos encontrar fundamentalmente, personas 
de paso y paseantes de perros.

Estos intervalos temporales generalmente es-
tán muy vinculados al calendario escolar de los 
niños de infantil y primaria, dado que constitu-
yen uno de los usuarios principales. Así, el ma-
yor grado de uso se produce entre semana, sien-
do menor la afluencia en intervalos de vacación 
escolar. En estos espacios temporales, podemos 
visualizar el mayor grado de ocupación de los 
parques de barrio y en caso contrario, una ocu-
pación de carácter más puntual.

3.1.3 Actividades

El tercer factor que debe considerarse en relación 
con los patrones de uso son las actividades que se 
desarrollan en el parque. Al respecto, el parque de 
barrio puede contemplarse como un organismo 
vivo, en el que se detectan unos usos fundamen-
tales que permiten definir un programa habitual.

La actividad fundamental que caracteriza a este 
tipo de espacios es el juego de niños en edad es-
colar (tanto el juego libre como el vinculado a 
instalaciones de mobiliario urbano). Por su par-
te, las personas mayores y los cuidadores de ni-
ños aprovechan, cuando pueden, su estancia en 
el parque para descansar, observar, entretener-
se y conversar. Con menor frecuencia también 
se utiliza el parque para otras actividades, como 
celebraciones de cumpleaños. 

Estos patrones, como puede verse, sitúan el per-
fil escolar en el centro de gravedad en cuanto al 
uso de los parques de barrio. Un aspecto para 
considerar al respecto es que los niños y niñas 
de infantil y primaria se encuentran en una edad 
en la que van acompañados, por lo que su acce-
so al parque lleva implícita la afluencia al mismo 
de otros perfiles de usuarios de mayor edad, que 
participan también así de los beneficios ambien-
tales y sociales de los parques. Por ello, partien-
do del perfil escolar, de sus necesidades y del 
efecto multiplicador de usuarios que propicia su 

6_Según la Encuesta Nacional de Salud (Ministerio de Sanidad Consumo y Bienestar Social, 2017), un 76% de niños españo-
les de 5-9 años pasa, de lunes a viernes, más de una hora al día frente a una pantalla. El porcentaje aumenta hasta un 
84% en la franja de edad de 10-14 años.

acceso, es deseable la proximidad entre los cen-
tros de educación infantil y primaria y los par-
ques de barrio, puesto que ello garantiza el uso 
y la rentabilidad social de la inversión pública en 
equipamientos urbanos.

El perfil escolar es el principal factor común que 
permite asociar de una manera directa los cen-
tros escolares con los parques de barrio. Además, 
observando los horarios escolares y las franjas 
temporales de uso de los parques, se constata 
una utilización secuencial de estos equipamien-
tos, fundamentalmente por las tardes.

3.2 Beneficios de los parques para los 
escolares

Desde una perspectiva basada en la salud, los 
parques son un lugar adecuado para las prácti-
cas cotidianas de recreo, descanso y actividad 
física, que ayudan a combatir problemas cre-
cientes de salud pública tales como el sedenta-
rismo o el estrés (Pretty et al., 2005). En el caso de 
los parques de barrio, y centrándonos en el per-
fil escolar, es importante señalar los beneficios 
que tienen estos espacios que permiten realizar 
actividades y ejercicios al aire libre para el de-
sarrollo físico y mental de los niños. Tal y como 
apunta Molina “Desde la psicología ambiental es 
posible investigar cómo se desenvuelve una per-
sona en el entorno y cómo los espacios públicos 
juegan un papel relevante en la promoción de sa-
lud mental” (2021, p. 30).

Los parques urbanos ofrecen en general un en-
torno de protección para la salud y un espacio de 
interacción social, y en ellos se desarrollan ac-
tividades al aire libre que aportan grandes be-
neficios a la ciudadanía. En el caso de los ni-
ños, estos efectos se multiplican puesto que 
suponen un contrapeso en relación con los há-
bitos de las generaciones de nativos digitales, 
que tienen en muchos casos a su alcance dis-
positivos y programas con un elevado riesgo de 
adicción, que pueden generar problemas de sa-
lud mental, como el estrés, la ansiedad o el ais-
lamiento6. Este riesgo se ha visto incrementado 
con la pandemia, y esto nos lleva a la reflexión, 
ya abierta por Molina (2021), de que la promoción 
de la salud física y mental debe ser una compo-
nente principal del programa de diseño de espa-
cios públicos. Este no es un reto nuevo, sino una 
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reformulación enfatizada de una componente 
que ha estado siempre presente en el diseño ur-
bano, aunque de forma menos explícita (Centeno, 
Ferrufino y Molina, 2020).

4 ESCUELAS Y PARQUES DE BARRIO EN LA 
CIUDAD DE VALENCIA

Para averiguar hasta qué punto la escuela y el 
parque de barrio interactúan en la actualidad, 
como sería deseable por ser equipamientos de 
proximidad complementarios, que comparten 
usuarios, centraremos nuestro estudio en la ciu-
dad de Valencia, que por su tamaño7.dispone de 
un nutrido sistema de espacios públicos y cole-
gios, con unos 220 parques de barrio y unos 350 
centros escolares de infantil y primaria, distri-
buidos en los diferentes distritos y barrios de la 
ciudad. 

La relevancia de la escala de proximidad, a la 
que pertenecen la escuela y el parque de barrio, 
y la percepción del gran potencial que tienen las 
actuaciones a dicha escala para transformar la 
vida cotidiana de los ciudadanos, ha reorienta-
do en los últimos tiempos la práctica urbanís-
tica, especialmente a la escala local, generan-
do herramientas específicas que adoptan con 

7_La ciudad de Valencia tiene una población de 807 693 habitantes (INE 2023) y una superficie ajardinada de 4 778 231 
m², de la cual 3 223 478 m² son parques urbanos.

8_Plan Especial de Directrices de Calidad Urbana de Valencia, 2018. Equipo redactor: Florentina Pedrero Gil (Direc-
tora General de Ordenación Urbanística); Fernando Belenguer Mula (Jefe del Servicio de Planeamiento); José Vicente 
Gregori Ferrer (Coordinador equipo redacción AUMSA), María José García Jiménez, María José Belén Hernández Nie-
to y Ana Tomás Estellés (Arquitectos AUMSA). Véase: https://www.valencia.es/revisionplan/sites/default/files/docs/
ped_web.pdf

frecuencia la forma de planes basados en siste-
mas de indicadores de calidad urbana, aplica-
bles a los diferentes elementos que configuran 
las áreas vecinales (Rueda, 2012; Gregori, 2018). 

Una herramienta de este tipo, elaborada espe-
cíficamente para Valencia, es el Plan de direc-
trices de calidad urbana de barrios de Valencia, 
redactado por la empresa pública AUMSA (Ac-
tuaciones Urbanas Municipales S.A.) para el 
Ayuntamiento de la ciudad en 20188. Se trata de 
un documento analítico y propositivo que toma 
como unidad urbana básica las denominadas 
“áreas funcionales”, reformuladas a partir de la 
racionalización de la estructura de distritos, y 
recoge una información muy detallada acerca 
del sistema de espacios libres (parques, jardines, 
áreas peatonales) así como de los equipamien-
tos educativos (infantil, primaria y secundaria), 
poniéndose especial énfasis en la accesibilidad 
a los mismos para la ciudadanía, expresada en 
radios de cobertura asociados a tiempos de re-
corrido. Para las escuelas de enseñanza infantil 
y primaria, el Plan de AUMSA establece un radio 
de cobertura de 300 metros, y para los espacios 
libres de proximidad un radio de cobertura de 
200 metros. 

Sin embargo, en este Plan de AUMSA las cobertu-
ras globales de las escuelas de infantil y primaria 

FIG. 3. Accesibilidad de los colegios de enseñanza infantil y primaria y de los parques de barrio en Valencia. Situación actual
a. Colegios de infantil y primaria (Radio cobertura 300 m)
b. Parques de barrio (Jardines < 5000 m2; radio cobertura 200 m)
Fuente: Plan Especial de directrices de calidad urbana de barrios. Valencia, AUMSA, 2018

https://www.valencia.es/revisionplan/sites/default/files/docs/ped_web.pdf
https://www.valencia.es/revisionplan/sites/default/files/docs/ped_web.pdf
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y de los espacios verdes se reflejan por separa-
do en las cartografías, y lo mismo ocurre con los 
demás tipos de equipamientos (culturales, sani-
tarios o sociales). Para superar esta visión diso-
ciada, analizaremos a continuación los dos equi-
pamientos básicos de proximidad, la escuela y el 
parque, desde una mirada conjunta a los mismos, 
apoyada en las sinergias socio-funcionales que 
hemos constatado entre ellos (Fig. 3).

4.1 Sistema verde urbano en Valencia. Los 
parques de barrio

Valencia presenta un modelo singular de in-
fraestructura verde en cuanto al sistema de im-
plantación de los espacios libres en el conjunto 
de las tramas urbanas. La distribución y el ran-
go superficial de sus parques, plazas y jardines, 

9_Véase: https://www.valencia.es/documents/20142/180607/guiaPARQUES_01.pdf/5ec5faf5-86b9-be5b-70c5-e84c-
5c615e44 

define un sistema equilibrado, con tres escalas 
principales del verde urbano: parque de ciudad, 
parque de distrito y parque de barrio. La super-
ficie total de los espacios verdes correspondien-
tes a cada una de estas escalas es equivalente, 
de alrededor de 1 000 000 m², aunque el número 
de unidades se incrementa de forma exponen-
cial conforme disminuye la escala: los parques 
de ciudad son dos (el Jardín del Turia y el Paseo 
Marítimo), los parques de distrito son 20, y exis-
ten en torno a 220 unidades de parques de barrio. 

Los parques de distrito, que han sido obje-
to de estudio en diversas publicaciones (Medi-
na, 2009)9, constituyen el nivel intermedio en la 
escala jerárquica del sistema del verde urbano, 
siendo asumidos como elementos patrimonia-
les por la ciudad. Se encuentran distribuidos de 
forma desigual por el núcleo urbano, ya que su 

FIG. 4. Plano del Sistema Verde Urbano en Valencia
Fuente: Elaboración propia 

https://www.valencia.es/documents/20142/180607/guiaPARQUES_01.pdf/5ec5faf5-86b9-be5b-70c5-e84c5c615e44
https://www.valencia.es/documents/20142/180607/guiaPARQUES_01.pdf/5ec5faf5-86b9-be5b-70c5-e84c5c615e44
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localización es más frecuente en las áreas peri-
féricas situadas al Norte del antiguo cauce del 
Turia.

Los parques de barrio, por su parte, como últi-
mo escalón del sistema de espacios libres, están 
diseminados por toda la ciudad formando una 
especie de constelación verde. Estos parques se 
localizan mayoritariamente en los tejidos de la 
periferia consolidada en los que predomina la 
edificación abierta, mientras que escasean en los 
tejidos densos del centro histórico y ensanche. 
Muchos de estos parques se encuentran en un 
estado de obsolescencia (material, funcional y 
formal) y requerirían, tal como indican Colomer 
et al. (2017), una segunda oportunidad. Para con-
cedérsela, parece razonable priorizar a aquellos 
parques cuyo funcionamiento está estrecha-
mente relacionado con la presencia de un centro 
escolar, puesto que en ellos la afluencia de esco-
lares garantiza su uso (Fig. 5).

4.2 Sistema de centros escolares de 
infantil y primaria en Valencia.

Cuando hablamos de “escuela de barrio” nos re-
ferimos a equipamientos equivalentes a los cen-
tros de educación infantil y primaria previstos 
en la legislación valenciana en materia educati-
va, que son instalaciones con un número de uni-
dades (aulas) comprendido entre 3+6 y 9+18 (in-
fantil + primaria), para un número de puestos 
escolares de 225-675 alumnos, en parcelas de su-
perficie 5500-13 500 m2 (Fig. 6).

Valencia cuenta con cerca de 350 centros de edu-
cación infantil y primaria (CEIP) distribuidos 
por toda el área urbana. Aunque el número de co-
legios es bastante superior numéricamente al de 
parques de proximidad (350 frente a 220), el sis-
tema de parques de Valencia cuenta con dos es-
calas de espacio libre de rango superior (ciudad 

FIG. 5. Plano de Superposición de Centros Escolares y Parques de Barrio
Fuente: Elaboración propia

LÍNEAS PERFIL CEIP UNIDADES ESCOLARES 
(Nº AULAS)

PUESTOS ESCOLARES
(Nº ALUMNOS)

PARCELA MÍNIMA
(SUPERFICIE M2)

1 3 unidades de educación infantil y 6 de primaria 3 I + 6 P 225 5500-8000

2 6 unidades de educación infantil y 12 de primaria 6 I + 12 P 450 9500-11 000

3 9 unidades de educación infantil y 18 de primaria 9 I + 18 P 675 12 000-13 500

FIG. 6. Parcela mínima para centros escolares de enseñanza infantil (I) y primaria (P) en la Comunidad Valenciana
Fuente: Instrucción técnica 2/2005 sobre directrices para posibilitar la emisión de los informes requeridos por la legislación urba-
nística valenciana en materia educativa. Generalitat Valenciana. Conselleria de Cultura i Esport
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y distrito) que, en parte, pueden también cubrir 
la función de parques de proximidad10. 

Una lectura inicial del plano de localización de 
centros escolares de infantil y primaria en la 
ciudad de Valencia muestra que éstos también 
se distribuyen por los diferentes tejidos urba-
nos según un modelo de constelación, pero con 
una mayor equidistribución geográfica que los 
parques de barrio (que tienen escasa presencia 
en los tejidos de centro histórico y ensanche). 
Aunque en el centro histórico podemos obser-
var que existe una menor concentración de cen-
tros escolares, en el resto de los tejidos urbanos 
su distribución es más equitativa. En la zona de 
ensanche, la proporción de centros escolares es 
considerablemente superior a la de los parques 
de barrio. En los tejidos de periferia consolida-
da, en cambio, la proporción entre ambos equi-
pamientos está más equilibrada.

El sistema de centros educativos de infantil y 
primaria, a diferencia de los parques de barrio, 
está organizado en distritos escolares, con ob-
jeto de permitir el acceso y matriculación de 
los niños con criterios de proximidad11. No hay 
constancia de una superposición o cruce de da-
tos entre los equipamientos escolares y los par-
ques de barrio en la ciudad de Valencia, aunque 
existen algunos estudios y portales web inde-
pendientes tanto de centros escolares como de 
parques12.

10_Según el estudio de áreas de influencia de las zonas verdes (AUMSA 2017), podemos comprobar que con las tres esca-
las de verde urbano la accesibilidad queda cubierta en todas las áreas funcionales en que se divide la ciudad de Valencia.

11_La Consellería de Educación, Cultura y Deporte de la Generalitat Valenciana cuenta con un portal en el que se loca-
lizan y se organizan según estos distritos escolares, la totalidad de centros docentes de tanto de carácter público como 
concertado. Véase: https://ceice.gva.es/es/web/admision-alumnado/arees-d-influencia-educacio-infantil-i-primaria 

12_Véase: www.valenciaparcsdebarri.es 

4.3 Relación entre escuelas y parques de 
barrio

Las relaciones que pueden establecerse entre las 
escuelas y los parques de barrio son de dos ti-
pos; funcionales y físicas. 

Desde el punto de vista funcional, la escuela y 
el parque de barrio son equipamientos comple-
mentarios a nivel de uso, y la relación entre ellos 
deriva del hecho de que comparten usuarios se-
gún secuencias temporales. Sin embargo, que 
esta relación funcional se materialice con un nú-
mero mayor o menor de usuarios dependerá de 
factores muy relacionados con la distancia y ac-
cesibilidad entre ambos equipamientos, es de-
cir, de su relación física o espacial.

Para identificar modalidades de relación física, 
partimos de la base de que la relación entre es-
tos equipamientos está condicionada por la mo-
vilidad peatonal, puesto que los parques de ba-
rrio se caracterizan porque sus usuarios acuden 
andando y la asignación de colegios para los es-
colares tiene como base la cercanía a los domi-
cilios. Es por ello que en función de la distancia 
y el tiempo en que se realizan los recorridos an-
dando podemos establecer 3 categorías de rela-
ción física o espacial:

	– Relación directa: es una relación caracteri-
zada por la continuidad visual, en la que el 
colegio y el parque son parcelas contiguas, 

A B C

FIG. 7. Esquemas gráficos de relación entre parque y colegio. Zonas: Benimaclet, Torrefiel y Amistat, Valencia
A. Relación directa - B. Relación de proximidad - C. Relación de lejanía
Fuente: Elaboración propia

https://ceice.gva.es/es/web/admision-alumnado/arees-d-influencia-educacio-infantil-i-primaria
http://www.valenciaparcsdebarri.es
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separadas a lo sumo por una calle, y de uno a 
otro equipamiento puede llegarse en menos 
de 5 minutos andando (Fig. 7a).

	– Relación de cercanía: es una relación sin con-
tinuidad visual entre la escuela y el parque, 
cuyas parcelas quedan separadas por man-
zanas residenciales o de otros usos, de modo 
llegar de uno a otro equipamiento requiere 
entre 5 y 10 minutos andando (Fig. 7b).

	– Relación de lejanía: es una relación en la que 
la distancia entre la parcela escolar y la del 
parque es mayor, y requiere más de 10 minu-
tos para llegar del colegio al parque (Fig.7c).

Si analizamos estas tres categorías, en la prime-
ra el parque tendría garantizado su uso por un 
elevado porcentaje de escolares y acompañan-
tes, sobre todo a la salida del colegio. En la se-
gunda se mantiene todavía la relación de com-
plementariedad entre parque y colegio, aunque 
la intensidad de uso por los escolares y sus 
acompañantes disminuye. En la tercera catego-
ría, con una distancia mayor de 10 minutos an-
dando, no existe una relación asegurada entre 
ambos equipamientos, y la afluencia de escola-
res al parque podría depender de otros factores.

Desde una primera lectura planimétrica de la 
ciudad de Valencia, la superposición de ambos 
sistemas nos indica que, en general, el porcen-
taje de parejas escuela-parque con una relación 
directa es muy bajo. La mayor parte de los cole-
gios se sitúan de hecho en relación de cercanía 
con respecto al parque, por lo que el trayecto de 
los niños a pie entre ambos equipamientos supo-
ne atravesar calles, recorrer aceras en ocasiones 
estrechas y, en síntesis, consumir un tiempo que 
puede llegar a resultar disuasorio.

Dado que se puede considerar recomendable la 
existencia de una relación directa entre colegio 
y parque de barrio, por favorecer la complemen-
tariedad y por los beneficios para los usuarios, 
nos centraremos a continuación en los casos en 
los que se da ese tipo de relación, para valorar y 
evaluar la presencia del binomio escuela-parque 
de barrio en la ciudad de Valencia.

13_Datos obtenidos de la Generalitat Valenciana. Consellería de Educación, Cultura y Deporte a través de la web: 
https://ceice.gva.es/es/web/centros-docentes 

5 ESTUDIO DE CASOS DE RELACIÓN DIRECTA 
ENTRE ESCUELAS Y PARQUES DE BARRIO EN 
LA CIUDAD DE VALENCIA

La relación directa entre escuela y parque se da, 
como hemos indicado, cuando las parcelas de 
ambos equipamientos son contiguas, separadas 
a lo sumo por una calle, y puede llegarse de una a 
otra en menos de 5 minutos andando. 

En este apartado identificaremos en primer lu-
gar cuáles son, dentro de los 350 centros de edu-
cación infantil y primaria de Valencia, los que 
tienen una relación directa con algún parque ve-
cinal. A continuación, identificaremos los pa-
rámetros que pueden influir en mayor o menor 
medida en el tiempo y modo en que se realiza el 
recorrido desde el colegio al parque. Finalmen-
te, utilizaremos dichos parámetros para anali-
zar una muestra significativa de casos de estu-
dio, elaborando cartografías específicas que nos 
permitirán detectar problemáticas comunes y, 
en consecuencia, obtener algunas conclusiones 
sobre el tema. 

5.1 Identificación y localización de casos 
de relación directa parque-colegio

Después de analizar los modelos de implan-
tación del sistema de parques de barrio y el de 
colegios de infantil y primaria, realizando un 
plano en el que se muestra la superposición de 
ambos sistemas (Fig. 8), obtenemos 27 centros, a 
los que asisten 9888 escolares (Fig. 9) en los que 
se considera que existe una “relación directa” y, 
por tanto, una secuencia muy corta entre la sa-
lida de los escolares y la entrada del parque. En 
estos casos, la afluencia de usuarios mayorita-
ria al parque se produce en el horario de salida 
del colegio. De los 27 casos seleccionados, 23 son 
colegios con jornada partida, y finalizan el hora-
rio escolar entre las 16.30 y las 17.00h. Los cua-
tro restantes, aunque tienen jornada continua, 
cuentan con actividades extra-escolares, y la 
salida del colegio se ajusta también al intervalo 
indicado anteriormente13. 

Considerando los datos de 350 centros de educa-
ción infantil y primaria frente a los 220 parques 
de barrio distribuidos por toda el área urbana, y 
teniendo en cuenta que sólo encontramos 27 ca-
sos que presentan una relación directa, se puede 
afirmar que del conjunto formado por parques 

https://ceice.gva.es/es/web/centros-docentes
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FIG. 8. Plano de superposición de centros escolares y parques de barrio con relación directa en Valencia
Fuente: Elaboración propia

FIG. 9. Tabla de centros escolares con relación directa con parques de barrio en Valencia
Fuente: Elaboración propia

CENTROS EDUCATIVOS / PARQUES DE BARRIO BARRIO Nº ESCOLARES JORNADA ESCOLAR

1 CEIP RAQUEL PAYÁ / PL MAGUNCIA TRES FORQUES 351 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H
2 C. LA PURÍSIMA FRANCISCANA / PQ CALLE LLOMBAI TRES FORQUES 605 MAÑANA Y TARDE
3 C. JESUS Y MARÍA / PL MURCIA ´FUENSANTA 735 MAÑANA Y TARDE

4 01. C. INMACULADA CZON MARÍA _ 02. CE PEDRO PASCUAL / PQ 
HORTICULTOR CORSET LA PETXINA 1.146 MAÑANA Y TARDE

5 CEIP CERVANTES / PL MARIA BENEYTO_ PQ GUILLEN DE CASTRO EL CARME 
BOTÀNIC 500 MAÑANA Y TARDE

6 CEIP HUMANISTA MARINER / PL LA SAFOR SAFRANAR 225 MAÑANA Y TARDE
7 CEIP MIGUEL ADLERT / PQ CALLE LOS LEONES AIORA 458 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H
8 01. CEIP AIORA _ 02. ESCOLA INFANTIL LES RONDALLES / PQ SAN JORDI AIORA 450 MAÑANA Y TARDE
9 CEIP MESTALLA / PQ ALFREDO CANDEL MESTALLA 458 MAÑANA Y TARDE
10 CEIP AMISTAD / 01. PQ C YECLA _ 02. PQ C CAMPOAMOR AMISTAD 200

11 CP EDUCACIÓN ESPECIAL / PL VIRGEN DEL CASTILLO CABAÑAL 
CAÑAMELAR MAÑANA Y TARDE

12 C AVE MARIA PEÑAROJA / PARQUE DE FRANCIA PENYA-ROJA 535 MAÑANA Y TARDE
13 CP MAGISTERIO ESPAÑOL / PL POETA BADENES NA ROVELLA 243 MAÑANA Y TARDE
14 CEIP JESÚS / PQ PATRAIX PATRAIX 243 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H

15 CEIP PROFESOR BARTOLOMÉ COSSIO / 01. PZ ACTOR LUIS RAMÍREZ_ 02. PZ 
RAMÓN CONTRERAS ORRIOLS 225 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H

16 CEIP CARLES SALVADOR / PQ C ALBOCÀSSER SAN LLORENÇ MAÑANA Y TARDE
17 C FOMENT VILAVELLA / 01. PZ BADEN POWELL_ 02. PQ AV CAMPANAR CAMPANAR 245 MAÑANA Y TARDE
18 CEIP FRANCISCO GINER DE LOS RÍOS / PZ PROFESOR LÓPEZ IBOR SAN PAU 450 MAÑANA Y TARDE
19 CEIP HNAS MANTELLATE / PQ CALLE MARXALENES MARXALENES MAÑANA Y TARDE

20 CEIP LLUÍS GUARNER / 01. PQNICASIO BENLLOCH_02. PQ ALQUERÍA 
BELLVER BENICALAP 358

21 CEIP CAMPANAR / PQ MELCHOR HOYOS PÉREZ (HERMOSO) CAMPANAR 450 MAÑANA Y TARDE

22 CEIP MARÍA TEATINAS/ PQ GREGORIO GEA TENDETES /
CALVARI 450 MAÑANA Y TARDE

23 CEIP CIUDAD DE BOLONIA / PQ IMAGO VARA DE QUART 225 MAÑANA Y TARDE
24 CEIP ANTONIO MACHADO / PQ SAN JERÓNIMO TORREFIEL 450 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H
25 CEIP MIGUEL HERNÁNDEZ/ PZ SAN LLORENS ELS ORRIOLS 418 CONTÍNUA 9 a 14hACTIVIDADES HASTA 17H
26 CEIP SARA FERNÁNDEZ / PL MONSEÑOR OSCAR ROMERO SAN MARCELINO 243 MAÑANA Y TARDE
27 CEIP PINTOR SALVADOR SORIA / PZ PINTOR SALVADOR SORIA SAN MARCELINO 225 MAÑANA Y TARDE

NÚMERO ALUMNOS/AS CON PROXIMIDAD COLEGIO/PARQUE 9.888
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de barrio-centros escolares de la ciudad de Va-
lencia, sólo un 15% aproximadamente responden 
a este tipo de relación. Esta baja proporción en el 
conjunto de la ciudad es más acusada en los teji-
dos del centro histórico y ensanche. 

Si tenemos en cuenta la ubicación de los casos de 
estudio, la mayor parte de ellos (24 de 27), se si-
túan en la periferia consolidada de la ciudad de 
Valencia, con excepción del Colegio Cervantes, 
situado en el centro histórico, y los colegios Co-
razón de María y San Pedro Pascual, localizados 
en el ensanche. Esto se justifica, como se ha co-
mentado, por la escasa presencia de parques de 
barrio en los tejidos históricos. Los casos señala-
dos se distribuyen entre 15 distritos, siendo Pa-
traix, Rascanya y Campanar, los distritos en los 
que existe una mayor concentración de unidades.

5.2 Parámetros urbanos en la relación 
parque-colegio

Las edificaciones escolares en los 27 casos ana-
lizados están dispuestas en el interior de par-
celas valladas, algunas de ellas alineadas con 
el perímetro y otras retranqueadas con respec-
to al mismo. En general, en Valencia, los padres 
o cuidadores que recogen a los niños acceden al 
interior del recinto y esperan en el patio a que 
sean entregados por los profesores. En el perí-
metro vallado se sitúan las entradas, que pueden 
ser una o varias. En muchos casos, las entradas 
se diferencian por niveles de infantil y primaria, 
aunque las normativas derivadas del COVID han 
propiciado la habilitación de todos los accesos 
posibles, incluso con horarios escalonados. 

Teniendo en cuenta la secuencia lógica del tra-
yecto desde el colegio al parque, los parámetros 
que pueden influir en mayor o menor grado en el 
tiempo y modo en que se realiza el mismo son los 
siguientes:

	– La localización de las puertas de acceso de 
entrada y salida, que condiciona de un modo 
claro las circulaciones entre la escuela y el 
parque. Si las puertas se sitúan enfrentadas 
y/o cerca del parque, el trayecto entre ambos 
se acortará.

	– El tipo de viario, rodado o peatonal, que se-
para ambos equipamientos, y su diseño. Con 

14_En la web https://www.valenciaparcsdebarri.es/es  puede encontrarse una descripción general de los servicios y 
características de los parques recogidos en este trabajo, mostrando también la valoración por parte de los usuarios de 
aspectos tales como la ubicación, al arbolado y la vegetación, los juegos infantiles, el confort y la seguridad, la estética 
y el diseño y el estado de conservación.

un viario rodado, el trayecto se alarga y la in-
seguridad aumenta, dependiendo de la di-
mensión de las aceras y de la posición de los 
pasos de cebra. El diseño del viario en cuan-
to a tamaño de aceras o presencia de bancos 
o arbolado influye igualmente en el tiempo 
y calidad del recorrido entre la escuela y el 
parque.

	– La presencia de elementos disuasorios que 
puedan interferir en la calidad y seguridad 
del trayecto, y hacerlo más largo, tales como 
accesos de aparcamientos, contenedores, va-
llados, bolardos, etc.

5.3 Estudio detallado de casos 
seleccionados de relación directa parque-
colegio

Centrándonos en los itinerarios lógicos entre la 
escuela y el parque de barrio, se analizan más en 
detalle nueve casos de estudio de “relación di-
recta” entre parque y colegio, que suponen una 
muestra representativa de los 27 casos identifi-
cados de dicho tipo de relación en la ciudad de 
Valencia. El análisis se basa en la elaboración de 
lo que podemos llamar “cartografías de proxi-
midad”, que representan el entorno urbano com-
partido por las escuelas y los parques cercanos, 
y en las que se reflejan las puertas de acceso a las 
escuelas, los accesos a los parques, los itinera-
rios peatonales posibles y los más rápidos, y los 
pasos de peatones en calles de tráfico rodado.

Quedan fuera del alcance de este estudio tanto 
la valoración cualitativa de los parques referidos 
en cuanto a usos y actividades en el interior de 
los mismos, como la valoración funcional de los 
espacios abiertos situados dentro del recinto es-
colar14.

Caso 01. CEIP Cervantes / Parque María Beneyto 
/ Alamedas de Guillem de Castro. Distrito: Ex-
tramurs (Fig. 10). 

El CEIP Cervantes tiene una relación directa 
con dos parques: el parque María Beneyto, si-
tuado en el interior de una manzana adyacente, 
y las alamedas de Guillém de Castro, parque li-
neal que cuenta con áreas para juegos infanti-
les (Fig. 9). El recinto escolar tiene con dos puer-
tas de acceso, y el régimen docente es de jornada 

https://www.valenciaparcsdebarri.es/es
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partida, de 9 a 17h, con una pausa para la comida 
entre las 12 y las 15h. El itinerario entre el cole-
gio y el parque María Beneyto cruza la calle del 
Padre Manjón por un paso de peatones enfren-
tado al parque. Los itinerarios hacia las alame-
das de Guillem de Castro requieren el cruce de 
esta importante avenida por los pasos de ce-
bra localizados en los extremos de la manzana, 
a lo que hay que añadir los cruces adicionales 
de los viales rodados transversales que frag-
mentan la zona verde lineal. El trayecto más 

corto, considerando una velocidad de paseo de 2 
Km/h, es de 1 minuto. 

Caso 02. CEIP Francisco Giner de los Ríos/ Par-
que Profesor López Ibor. Distrito: Campanar 
(Fig. 11).

El recinto vallado del colegio Francisco Giner 
de los Ríos tiene dos puertas de acceso en lados 
opuestos. Desde la salida más cercana al par-
que Profesor López Ibor, situado en la manzana 

FIG. 10. Estudio de itinerarios CEIP Cervantes / Parque María Beneyto / Alamedas de Guillem de Castro
Fuente: Elaboración propia

FIG. 11. Estudio de itinerarios CEIP Francisco Giner de los Ríos/ Parque Profesor López Ibor
Fuente: Elaboración propia
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contigua, es necesario recorrer un pequeño tra-
mo de acera y después cruzar la calle Santa Paula 
Montal por un paso de peatones que no enfrenta 
la entrada del parque. Para llegar al parque des-
de la puerta del colegio debe recorrerse perime-
tralmente el recinto vallado del centro. El tra-
yecto más corto, considerando una velocidad de 
paseo de 2 Km/h, es de 2’05”. 

Caso 03. CEIP Mestalla / Parque Alfredo Candel. 
Distrito: Pla del Real 8 (Fig. 12).

Las salidas del recinto escolar del CEIP Mestalla 
están situadas en las proximidades de una de las 
entradas del parque Alfredo Candel. Este parque 
ocupa el espacio central de una rotonda de cir-
culación de forma cuadrangular con esquinas 
redondeadas. El paso de peatones que conecta el 
colegio con el parque está situado precisamente 
en una de esas esquinas curvas, por lo que tiene 
escasa visibilidad. El trayecto más corto, consi-
derando una velocidad de paseo de 2 Km/h, es 
de 1’05”.

Caso 04. CEIP Ciudad de Bolonia / Parque Emilio 
Lluch / Alamedas Avenida Tres Cruces. Distrito: 
Tres Forques (Fig. 13).

Los accesos al recinto escolar del CEIP Ciudad 
de Bolonia están en los lados cortos opuestos de 
la parcela, a norte y sur. La salida norte del cen-
tro acomete a un vial peatonalizado desde el 
que se accede de modo directo al parque Emilio 

Lluch. La salida sur del centro es más cercana a 
las alamedas de la avenida Tres Cruces, aunque 
para llegar a ellas deben cruzarse las calles Emi-
lio Lluch y Ceramista Ros. El trayecto más cor-
to, considerando una velocidad de paseo de 2 
Km/h, es de 35”. 

Caso 05. CEIP Miguel Aldert / CEIP Antonio Gar-
cía / Parque calle Leones. Distrito: Aiora (Fig. 14).

El parque de la calle Leones está situado junto 
al recinto del Colegio Miguel Aldert. Sin embar-
go, las salidas del centro no abren directamente 
al parque sino a las calles Borriol (peatonal) y a 
la acera de la calle Pepe Alba, por lo que el itine-
rario del colegio al parque transcurre por estas 
calles, sin cruces con viarios rodados. En cam-
bio, desde el CEIP Antonio García, el itinerario al 
parque requiere cruzar la calle Peris Brell por un 
paso de cebra, para luego continuar por la calle 
Borriol. El trayecto más corto, considerando una 
velocidad de paseo de 2 Km/h, es de 1’05”. 

Caso 06. CEIP Sara Fernández / CEIP Fausto 
Martínez / Plazas de San Marcelino. Distrito: San 
Marcelino (Fig. 15).

Los recintos de los centros escolares Sara Fer-
nández y Fausto Martínez se sitúan en los dos 
extremos de un itinerario lineal peatonal a lo 
largo de la calle Enginyer Manuel Cánovas, que 
atraviesa dos parques situados en el interior de 
manzanas abiertas. Las salidas de los colegios 

FIG. 12. Estudio CEIP Mestalla/ Parque Alfredo Candel
Fuente: Elaboración propia
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están enfrentadas a esta calle peatonal, pero es 
necesario en ambos casos cruzar un viario ro-
dado para acceder al parque más cercano. Para 
pasar de uno a otro parque es también necesario 
cruzar la calle de San Marcelino, con mediana 
central, por pasos de peatones. El trayecto más 
corto, considerando una velocidad de paseo de 2 
Km/h, es de 1’40”. 

Caso 07. CEIP Lluis Guarner / Parque calle Vall 
d’Aiora / Parque Alqueries de Bellver. Distrito: 
Benicalap (Fig. 16). 

El parque Alqueries de Bellver comparte lindero 
con el recinto del colegio Lluis Guarner, pero las 
salidas del centro no abren directamente a di-
cho parque, haciendo que el itinerario de acceso 
al mismo se alargue excesivamente al tener que 
completar más de media vuelta a la mazana. Por 
ello, el itinerario más corto a un espacio verde es 
el que enlaza las salidas del centro con el parque 
Vall d’Aiora, al que se accede después de cruzar 
por un paso de peatones la avenida Nicasio Ben-
lloch, que es una importante arteria de tráfico 

FIG. 13. Estudio CEIP Ciudad de Bolonia / Parque Emilio Lluch / Alamedas Avda Tres Cruces
Fuente: Elaboración propia

FIG. 14. Estudio CEIP Miguel Aldert / CEIP Antonio García / Parque calle Leones
Fuente: Elaboración propia
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rodado. El trayecto más corto, considerando una 
velocidad de paseo de 2 Km/h, es de 1’ 40”. 

Caso 08. CEIP Antonio Machado / Parque Sant 
Jeroni. Distrito: Torrefiel (Fig. 17). 

El recinto vallado del CEIP Antonio Machado 
dispone de dos salidas situadas en sus lados oes-
te y sur. El itinerario hasta el parque Sant Jero-
ni desde la puerta del colegio más alejada va re-
corriendo perimetralmente la valla del centro. 

La puerta de salida más cercana al espacio verde 
no está enfrentada a la entrada del parque, por lo 
que debe recorrerse un tramo de acera y cruzar 
después la calle Plaza Sant Jeroni por un paso de 
peatones. El trayecto más corto, considerando 
una velocidad de paseo de 2 Km/h, es de 1’. 

Caso 09. CEIP Carles Salvador / Parque calle Al-
bocàsser. Distrito: Benimaclet (Fig. 18).

FIG. 15. Estudio CEIP Sara Fernández / CEIP Fausto Martínez / Plazas de San Marcelino
Fuente: Elaboración propia

FIG. 16. Estudio CEIP Lluís Guarner / Parque calle Vall d’Aiora / Parque Alqueries de Bellver
Fuente: Elaboración propia
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La salida del centro está en la calle Poeta Altet y 
no enfrenta a la calle J. M. Pinazo, que es la que 
separa el colegio Carles Salvador del adyacen-
te parque. Pese a la proximidad, el itinerario es 
tortuoso porque discurre por aceras estrechas, 
precisa cruzar un vial rodado por un paso pea-
tonal peligroso, oculto por núcleos de contene-
dores y necesita un recorrido adicional por las 
aceras que bordean el parque para llegar hasta 
las entradas al mismo. Estas entradas, por tan-
to, no están insertas en una secuencia lógica de 
accesos e itinerarios urbanos, que requeriría de 

un trazado en planta de caminos diagonales, con 
entradas al parque desde los pasos peatonales 
situados en las esquinas de la manzana. El tra-
yecto más corto, considerando una velocidad de 
paseo de 2 Km/h, es de 2’30”. 

FIG. 17. Estudio CEIP Antonio Machado / Parque Sant Jeroni
Fuente: Elaboración propia

FIG. 18. Estudio CEIP Carles Salvador / Parque calle Albocàsser, Benimaclet
Fuente: Elaboración propia
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5.4 Principales problemas detectados 
en los casos de “relación directa” entre 
escuela y parque

A pesar de contar con esta relación de proximi-
dad, el análisis realizado de un grupo signifi-
cativo de casos muestra que la accesibilidad y 
seguridad en los itinerarios que enlazan las es-
cuelas y los parques de barrio no son por lo ge-
neral las deseables. Los principales elementos 
problemáticos que encontramos en dichos itine-
rarios son los siguientes: 

	– Recorridos peatonales ilógicos, debido a la si-
tuación de la puerta del colegio en relación 
con el acceso al parque. Este problema se ha 
observado en el CEIP Miguel Aldert/ Parque 
Los Leones, el CEIP Aiora/Parque Sant Jordi 
y CEIP Carles Salvador/Parque C/ Albocàs-
ser, entre otros.

	– Escaso espacio seguro a las salidas del cole-
gio, debido a su localización junto a un via-
rio rodado, con aceras estrechas que obligan 
en algunos casos a incorporar un vallado de 
protección frente al tráfico, como ocurre en 
el CEIP Lluis Guarner/Parque Nicasio Ben-
lloch.

	– Cruces de viarios rodados a través de pasos 
de cebra, que requieren en algunos casos la 
intervención de la policía local para garanti-
zar la seguridad en las horas de entrada y sa-
lida. Este problema se produce en todos los 
colegios y parques separados por calles con-
vencionales con tráfico rodado en el centro. 

	– Escasa dimensión de las aceras en el recorri-
do del colegio al parque. Este problema se da 
en las calles en cuyo diseño en sección se ha 
priorizado el tráfico rodado y el aparcamien-
to. 

	– Presencia de elementos disuasorios, que en-
torpecen la circulación peatonal, como zonas 
de aparcamiento o contenedores de residuos, 
tal como se observa en los recorridos del 
CEIP María Teatinas/parque Gregorio Gea, 
del CEIP Jesús/ Parque Patraix o del CP Ma-
gisterio Español/ Pl Poeta Badenes, este últi-
mo con presencia de aparcamientos de gran 
tamaño.

	– Deficientes condiciones ambientales, como la 
falta de cobertura arbórea a lo largo del itine-
rario de enlace entre escuelas y parques. Este 
problema es general en todos los casos ana-
lizados. 

La detección de este conjunto de problemas me-
diante las cartografías de proximidad elabora-
das constituye una base sólida para desarrollar 
estrategias de mejora de los itinerarios de enla-
ce entre colegios y parques de barrio. Estas es-
trategias deberían orientarse, sencillamente, a 
solucionar los problemas detectados, a través de 
programas de ampliación de los espacios peato-
nales, de relocalización de las puertas de acceso 
a los recintos escolares y a los parques, o de me-
jora del mobiliario urbano y de la cobertura ar-
bórea. 

6 CONCLUSIONES

Del presente estudio se deriva, como primera re-
comendación, la conveniencia de asociar desde el 
planeamiento dos equipamientos barriales (cole-
gios y parques), considerando la correspondien-
te cesión de parcelas en proximidad. Esta reco-
mendación se justifica, en primer lugar, por las 
sinergias que se producen entre ambos equipa-
mientos (coincidencia de usuarios, relación de 
complementariedad de uso, etc.) y, en segundo lu-
gar, por los beneficios para la salud física y mental 
de los/as escolares dentro de sus rutinas diarias. 
Además, cuando existe una relación directa en-
tre colegios y parques, se produce un efecto mul-
tiplicador de usuarios puesto que los niños/as en 
edad escolar acuden acompañados de otros perfi-
les (adultos, gente mayor, etc.), cuestión no menor 
si consideramos la importancia de rentabilizar el 
uso y las inversiones en el espacio público.

Si nos centramos en la ciudad de Valencia, el plano 
de superposición de colegios y parques, y el aná-
lisis de los diferentes tipos de relaciones (directa, 
proximidad, lejanía) que se establecen entre am-
bos equipamientos, nos ha permitido constatar 
que el porcentaje de ellos en los que se da una re-
lación directa es muy escaso (de alrededor de un 
15% del total). Este hecho indica que, hasta el mo-
mento, en la ciudad de Valencia no ha habido un 
empeño en abordar el tema de las sinergias entre 
escuelas y parques desde un punto de vista con-
junto, como sería deseable. Por otro lado, hemos 
podido comprobar la utilidad de realizar carto-
grafías de proximidad en este tipo de estudios, 
descendiendo a la escala humana para detectar 
parámetros que, en muchos casos, condicionan 
las relaciones entre ambos equipamientos, como 
son la situación de las puertas de acceso a los co-
legios, los tipos de viarios, los obstáculos encon-
trados, o la calidad ambiental de los trayectos, en-
tre otros. 



ESTUDIOS  |  Ciudad y Territorio Estudios Territoriales  |  Ministerio de Vivienda y Agenda Urbana890

Estas cartografías de proximidad, aplicadas al 
análisis de nueve casos significativos, dentro 
de los que presentan relación directa entre cole-
gios y parques de barrio en la ciudad de Valencia, 
nos permiten concluir que las condiciones en las 
que se desarrolla el trayecto entre ambos equi-
pamientos son mejorables en diversos aspectos. 
Este hecho nos lleva a pensar que no sólo se debe-
ría fomentar la asociación de estos equipamientos 
desde el planeamiento, sino que, además, habría 
que analizar el modo en que se establece la cone-
xión entre ellos (necesidad de peatonalizar calles, 
cambios en la posición de las puertas de acceso al 
recinto escolar, aumento de la cobertura arbórea 
en el itinerario de enlace, etc.). Es por ello que, una 
vez establecida la conveniencia de plantear el bi-
nomio colegio-parque como un equipamiento de 
doble función complementaria, se han identifica-
do los principales problemas de accesibilidad, se-
guridad y confort que deben tenerse en cuenta 
para desarrollar estrategias de mejora del diseño 
y de las condiciones en las que se desarrollan los 
trayectos de los escolares entre los recintos esco-
lares y los parques más próximos. 
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