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—marcas e indicadores segun la nomenclatura del grupo GRIALE (cfr. Ruiz Gurillo
2012: 78-86)— que aparecen en las narraciones escritas de nifios y nifias de 8, 10 y 12
afios procedentes de cinco colegios de la provincia de Alicante. Estas 448 redacciones
de tema humoristico constituyen el germen del corpus CHILDHUM, actualmente en

construccion al amparo de varios proyectos de investigacion (https://dfelg.ua.es/griale).

El humor es concebido en el marco de esta investigacion como una habilidad
metapragmatica cuyo desarrollo a lo largo de la etapa de 8 a 12 afios —correspondiente
al periodo de educacién primaria en el sistema educativo espariol- tiene su reflejo en los
comportamientos humoristicos verbales de los escolares. La determinacion de las pautas
y las pistas linguisticas que emplean los nifios y las nifias de nuestro estudio en sus
creaciones en formato escrito permite establecer patrones madurativos en relacion con
la competencia humoristica, lo cual tiene importantes consecuencias aplicadas. La
atencion a las diversas variables lingtisticas, psicoldgicas y sociales en el analisis de la
evolucion metapragmatica del humor durante el periodo estudiado constituye, a su vez,

otro valor importante del presente trabajo colectivo.

Palabras clave: humor infantil, habilidad metapragmatica, corpus CHILDHUM.

Abstract

The special issue Metapragmatics of children’s humour seeks to contribute to the
development of a research area which is still scarcely explored in Spain. In general
terms, it is concerned with the study of children’s humour from a linguistic perspective.
Contributions which constitute this volume cover the analysis of linguistic sources of
humour — markers and indicators following the nomenclature provided by the GRIALE
research group (crf. Ruiz Gurillo, 2012: 78-86) — which appear in the stories written by
8,10 and 12-year-olds from five schools located in the province of Alicante. These 448
humorous essays constitute the seeds of CHILDHUM corpus, which is currently under

construction and supported by several research projects (https://dfelg.ua.es/griale).

Humour is understood in the theoretical framework of this research as a metapragmatic
ability whose development throughout the age range from 8 to 12 years — parallel to the
stage of primary school in the Spanish education system — has its reflection in the
humorous verbal behaviour of the schoolchildren. The determination of the criteria and

linguistic clues utilized by the boys and girls of our study in their written productions
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permits to establish metapragmatic maturation patterns in relation to humour
competence, which has some important applied outcomes. The attention to the diverse
linguistic, psychological and social variables in the analysis of the metapragmatics of
humour evolution during the studied period constitutes, in turn, another important value

of the present collective work.

Keywords: children’s humour, metapragmatic ability, corpus CHILDHUM
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1. Introduccion y objetivos del volumen

El nimero monografico Metapragmatica del humor infantilpretende contribuir al
desarrollo de una via de investigacion todavia poco explorada en Espafia. Hablamos del
estudio linglistico del humor infantil, un campo amplio e inherentemente
interdisciplinar que pretende aunar los avances de la linglistica, la psicologia, la
neurologia o la sociologia, entre otros &mbitos. El estudio del humor infantil, si bien
cuenta con cierta tradicion desde la psicologia evolutiva, apenas ha sido abordado desde
la linglistica. Los todavia humildes resultados que queremos presentar en este
monografico podrian esbozar unas primeras pautas para un acercamiento sistematico al

tema y, probablemente, marcar el inicio de una investigacion amplia y multifacética.
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Las ideas que articulan las distintas contribuciones de este monografico son
principalmente resultado del proyecto de investigacion Metapragmatica del humor
infantil: adquisicion, perspectiva de género y aplicaciones (GRE14-19, Universidad de
Alicante), cuya continuidad se afianza a través del proyecto La formacion de la
conciencia figurativa en la etapa de Educacion Primaria: el humor y la fraseologia
(FF12016-76047-P, AEI/FEDER, UE). Asimismo, un papel importante en el desarrollo
de los planteamientos que aqui se presentan desempefia la investigacion llevada a cabo
en el marco de los proyectos Género, humor e identidad: desarrollo, consolidacion y
aplicabilidad de mecanismos linguisticos en espafiol (FFI2015-64540-C2-1-P,
MINECO/FEDER), EI discurso metalinguistico en la prensa espafiola (1940-hoy).
Analisis  multidimensional y caracterizacion  genérica  (FFI2015-65917-P,
MINECO/FEDER) y Humor de género: observatorio de la identidad de mujeres y
hombres a través del humor(PROMETEO/2016/052, Generalitat VValenciana). Todos
los autores del volumen pertenecen a alguno o a varios de dichos proyectos, y muchos
de ellos vinculan su investigacion al Grupo GRIALE (https://dfelg.ua.es/griale), pionero
en el estudio del humor verbal en Espafia. A su vez, el corpus CHILDHUM (vid. § 4)
que conforma la fuente empirica de las contribuciones de estevolumen, si bien ya se
sustenta en 448 narraciones escritas humoristicas de nifios de 8, 10 y 12 afios, se

encuentra en plena fase de expansion y de ampliacion de temas de analisis.

La etapa de educacién primaria que abarcamos en nuestra investigacion constituye uno
de los periodos mas interesantes y, a la vez, poco explorados desde el punto de vista de
desarrollo lingtistico y psicosocial del nifio. De alguna manera podemos constatar que
el enorme impacto que posee y ejerce la investigacion de la posterior fase de
adolescencia ha apartado la atencion de los expertos del periodo correspondiente a la
educacién primaria. No obstante, el proceso de formacion de la identidad
metalinguistica y psicosocial durante estos afios transcurre por vias muy interesantes
(Erikson 1968, 1982; Eccles 1999), y su comprension aporta conocimientos
imprescindibles para completar nuestra vision de la complejidad madurativa, con
especial atencion a la competencia humoristica en esta ocasion. Por este motivo
ponemos el foco en esta franja etaria en la que el nifio experimenta una evolucion desde
la infancia hacia la (pre)adolescencia marcada por numerosos cambios en su capacidad
meta, psico y sociolinglistica. Concretamente, 448 nifios y nifias de tres grupos etarios —
de 8, 10 y 12 afios— procedentes de cinco colegios de la provincia de Alicante son los
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protagonistas de la investigacion cuyos resultados se presentan en este volumen. Sus
historias humoristicas escritas nos han permitido adentrarnos en la comprension de los
procesos de la formacion de la competencia humoristica verbal, asi como de los

mecanismos linguisticos asociados a la generacion del humor a esa edad.

El objetivo general de la investigacion que sustenta las contribuciones de este volumen
consiste, por tanto, en observar y analizar el desarrollo del humor verbal concebido
como una destreza metapragmatica (Gombert 1992: 114-119) durante el periodo de 8 a
12 afos a través de las narraciones escritas de tema humoristico. Dicho objetivo explica
la eleccion de la modalidad escrita para la recogida del corpus,pues esta se presenta
como la méas adecuada al requerir un mayor esfuerzo metalingiistico por parte de
nuestros informantes.Asimismo, la tarea escrita que planteamos a los nifios y nifias que
participaron en las pruebas (vid. 8 4.2) les permite desplegar un amplio abanico de
mecanismos linglisticos generadores del humor —marcas e indicadores (Ruiz Gurillo
2012: 78-86)— cuyo analisis sistematico evidencia los procesos de maduracion que

suceden durante este periodo vital.

Unidos por este objetivo general, todoslos articulos de este volumen comparten una
serie de fundamentos teodricos en relacion con el desarrollo de la habilidad
metapragmatica del humor. Tales fundamentos se exponen en el apartado 2 a
continuacion. Por su parte en los apartados 3 y 4 se presentan las hipotesis centrales y
los aspectos metodoldgicos de la investigacion llevada a cabo. Finalmente, la estructura
del monogréfico se presenta en el apartado 5.

2. La competencia metapragmatica del humor: de 8 a 12 afios

En su obra ya clésica sobre el desarrollo metalingiistico del nifoGombertreflexiona
sobre la formacion de la competencia humoristica y llega a la conclusion de que®[t]he
detection of linguistic incongruities is an activity which demands metapragmatic
abilities” (Gombert 1992: 119). Esta cita aglutina dos conceptos clave para entender el
proceso de desarrollo del humor verbal en nifios: habilidad metapragmética e

incongruencia.

El humor lingiistico constituye una aptitud metapragmatica del sujeto y, por tanto,
supone una capacidad de ejercer un “control intencional de los parametros linglisticos

que determinan la eficiencia del mensaje, en concordancia con aspectos
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extralinguisticos de la situacion en la cual el enunciado se presenta” (Crespo y Alvarado
2010: 95). Esta capacidad se va adquiriendo con los afios y forma parte de la

educacidoncomunicativa del nifio.

Partiendo de la teoria de desarrollo cognitivo de Piaget (1972), Gombert (1992) propone
su modelo de formacion de la competencia metalinglistica integrada por diversas
submetacompetencias. EI control metapragmatico es una de ellas y su desarrollo

transcurre en cuatro fases.

La primera, la fase de adquisicion de habilidades linglisticas basicas, se extiende hasta
alrededor de los 2 afios. Durante esta etapa inicial el nifio adquiere sus primeras
destrezas lingisticas, tanto interpretativas como productivas. Este periodo de desarrollo
temprano se caracteriza por el aprendizaje de primeras formas verbales que estan

univocamente ligadas a contextos particulares.

Mas tarde, en la segunda fase de control epipragmatico, que se prolonga desde los 2 a
los 7 afios de edad, el nifio empieza a tomar consciencia de que la conexion entre lo
lingtistico y lo contextual es mas compleja e heterogénea. No obstante, en esta etapa el
individuo en desarrollo todavia es incapaz de diferenciar claramente ambos tipos de
informacion. El ajuste de las formas linglisticas al entorno contextual se hace de una
manera bastante implicita e inconsciente, hecho que puede dar lugar a fallos
ocasionales, especialmente en el manejo de significados no literales. Durante este

periodo los nifios todavia no saben explicar explicitamente sus decisiones pragmaticas.

A partir de los 7 afios aproximadamente y hasta los 12 los infantes se sitGan en el tercer
estadio de desarrollo, donde aprenden a discernir entre el mensaje linguistico y el
contexto. Ello les capacita para comenzar a controlar la conexion entre ambas
informaciones en el uso y a describir explicitamente como se lleva a cabo dicho control.
Se adquiere, por tanto, la conciencia metapragmatica, tanto desde la perspectiva

interpretativa como la productiva.

Finalmente, el proceso se completa en la cuarta fase, la de automatizacion de la
competencia metapragmatica, que sucede a partir de los 12 afios. Durante esta etapa la
conciencia metapragmatica “becomes automated and occurs without conscious
attention, except when some aspect of language is deliberately brought into

consciousness for explicit attention” (Myhill 2012: 252).

Las cuatro fases descritas representan un proceso de evolucion “acumulativa” en la que
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los nifios no abandonan la fase anterior para entrar en la siguiente, sino que van
adquiriendo las nuevas habilidades que se unen a las previamente alcanzadas en
términos cuantitativos y cualitativos. Dicho de otro modo, el paso por las diversas fases
de desarrollo va asociado alcada vez mayor nimero de habilidades, estrategias y
técnicas metapragmaticas; y, a la vez, se produce un “modelaje” cualitativo de las
competencias a partir de la interaccion entre las experiencias metapragmaticas
anteriores y las nuevas. Es lo que explicaria que las caracteristicas de las distintas fases
no se presenten como secuencias lineales, sino que se solapen, coincidan, interactien y
se influyan mutuamente. Por ello, como se observa en los anélisis llevados a cabo en las
contribuciones de este volumen, el humor verbal de nuestros informantes se ajusta a su
nivel madurativo, pero no descarta los procedimientos propios de las etapas de

desarrollo anteriores.

En otro orden de cosas, y dado que el corpus CHILDHUM se construye a partir de
narraciones escritas, hay que destacar otra variable relevante. Como recuerda Mihill
(2012: 247-249), la tarea de producir un texto escrito en un tiempo mas o menos
limitado a menudo se convierte en un reto dificil para jovenes escritores, debido a que la
competencia metatextual se desarrolla mas tarde (cfr. Gombert 1992: 121-173). Ello
puede llevar hacia una todavia fuerte presencia de la oralidad en la produccion escrita o,
dicho de otro modo, que los nifios escriban como hablan, sin realizar adaptaciones a la
modalidad escrita (cfr. Crespo, Benitez y Perez 2010). Asimismo, ante un ejercicio
escrito, los nifios tienen que llevar a cabo una representacion mental de la situacion
retorica de su relato, a saber, del tema, del potencial destinatario y del objetivo. Tal
representacion permite suplir la falta del contexto empirico real, propio de una
interaccion oral (cfr. Crespo, Benitez y Pérez 2010: 185). En el caso de nuestro estudio,
y con el fin de conseguir cierta homogeneidad narrativa, tanto el tema como el objetivo
son proporcionados por los investigadores (vid. 8 4.2). Es el factor destinatario el que se
presenta como mas dificil de manejar (cfr. Crespo, Benitez y Caceres 2007: 35; Kuo and
Anderson 2008; Myhill 2012), pues los nifios tienen que hacerse una representacion
mental de su posible lectorpara definir sus elecciones Iéxicas y estilisticas. Diferentes
estrategias discursivas que adoptan los jovenes escritores para conseguirlo y para
asegurarse la comprensién de sus muestras del humor también sirven como indicadores

de su nivel de madurez metapragmatica.

El otro ingrediente que aparece en la cita de Gombert (1992: 119) —laincongruencia—
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actiacomo mecanismo desencadenante del humor y se relaciona basicamente con la
sorpresa que nace de la discrepancia con las expectativas existentes respecto a un
objeto, un hecho, etc. La generacion y el mantenimiento de la incongruencia son dos
metas que persigue una manifestacion del humor. Si bien la teorizacién actual en torno
al humor —ellingiiistico en particular— habuscado su fundamento en el modelo de
incongruencia-resolucion (Suls 1976; cfr. Attardo 1994; 2001; 2014; Ruiz Gurillo
2012), acercamientos mas recientes —algunos de ellos procedentes de ambitos menos
“linglisticos”— sostienenque la fase de resolucién en realidad no tiene otro objetivo que
reforzar, desarrollar, diversificar y perpetuar la incongruencia (cfr. O’Shannon 2012;
Meany, Clark and Laineste 2014: 10-12).

La nocion de incongruencia empieza a formarse muy temprano. Como sefiala
Cunningham (2005: 99), se ha observado que ya los bebés menores de 7 meses rien
notablemente méas ante un estimulo espontaneo e inesperado que ante uno repetido y
previsible. Ahora bien, resulta evidente que el control y el manejo conscientesdel
humor, especialmente del lingdistico, presuponeun nivel ciertamente alto de madurez
metapragmatica. Recurriendo de nuevo a una cita de Gombert “[t]he intentional
management of linguistic humour [...] appears to be a complex ability which is late to
emerge” (Gombert 1992: 118).De acuerdo con este planteamiento, cabe hablar de varias
etapas madurativas en relacién con la competencia humoristica que atraviesa el nifio en

su proceso de desarrollo.

En este sentido, en 1979 McGhee propone su modelo de desarrollo del humor que, de
nuevo, toma como punto de partida la teoria constructivista de Piaget (1972). Tras una
reformulacion posterior (McGhee 2002), el autor articula su modelo en torno a seis
estadios — incluyendo el inicial estadio de pre-humor — que el nifio atraviesa en su

proceso de maduracion humoristica.

Asi, en la etapa OLaughter without Humor, que abarca los primeros seis meses de vida,
el bebé aprende a sonreir y a reir. No obstante, estas acciones carecen de todo tipo de
intencionalidad, pues forman parte del desarrollo general del sistema nervioso. Por ello,
McGhee considera este periodo de pre-humor como paso previo en la formacion de la
capacidad humoristica. Los estimulos tactiles y auditivos se convierten en la principal
fuente de disfrute para el bebé, si bien la frontera entre la alegria y el miedo es
extremadamente fragil y el mismo estimulo puede provocar tanto la risa como el llanto
(cfr Cunningham 2005: 98).
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Entre los 6 y los 15 meses los bebés comienzan a ser mas conscientes de su entorno y del
papel de las personas que los rodean, lo cual causa una mayor socializacion que se
manifiesta también en sus conductas humoristicas. Durante esta etapa 1Laughter at the
Attachment Figure los estimulos visuales y acusticos siguen siendo cruciales. Asimismo,
es en este periodo cuando la nocion de incongruencia empieza a emerger de forma
progresiva. El bebé interpreta como humoristicos los estimulos inesperados o sorpresivos,
ante los que reacciona con la risa. Las acciones incongruentes que realizan los adultos
para provocar la risa del pequefio —como imitar a un animal, usar un objeto de manera
inadecuada (v. g. ponerse un calcetin en la cabeza, soplar en una botella) o hacer aparecer

y desaparecer las cosas— son recibidas por el nifio con gran entusiasmo y disfrute.

Mas tarde, en la etapa 2 denominada Treating an Object as a Different Object que se
prolonga hasta los 2-3 afios de edad, los nifios adoptan un papel activo y empiezan a
realizar acciones incongruentes por si mismos. Usar un platano a modo de teléfono,
ponerse un plato de sombrero, etc. surgen primero como acciones imitadas. No obstante,
poco a poco el nifio va ampliando el repertorio de usos incongruentes introduciendo sus
propias “creaciones”. Como sefialan Hoicka yAkhtar (2012), estos comportamientos van
acompafiados por risas, sonrisas, gestos o claves paralingtisticas que parecen indicar que
los nifios entienden sus propias producciones como humoristicas y, por tanto, son
potencialmente conscientes de su caracter intencional. Quiza en estas manifestaciones del
humor — no lingistico todavia — podamosdetectar los primeros indicios de la incipiente

consciencia que sostiene la caracterizacién metapragmatica del fenémeno.

A los 3 afios aproximadamentelos nifios descubren que el humor no ha de ser
necesariamente “cosificado”, pues tienen a su alcance el extraordinario instrumento del
lenguaje que les permite generar situaciones hilarantes. Esta franja de edad se adscribe
al estadio 3 Misnaming Objects or Actions de la clasificacion de McGhee, cuyo
principal rasgo es, efectivamente, la aparicion de primeras muestras del humor
lingtistico. Dichas muestras siguen estando muy relacionadas con objetos concretos,
pero en esta ocasidén no es su manejo, sino su “etiquetado” linglistico incongruente se
convierte en la principal fuente de creacion humoristica. Por ejemplo, llamar a un perro
“gato” o a la mano, “pie” resulta sumamente gracioso para el pequefio “comico”. Lo
relevante en esta fase es que estos “errores” denominativos tienen un caracter totalmente
deliberado, hecho que permite calificarlos de humoristicos. Como sefiala Martin (2007:
239) “[t]he child must understand the correct meaning of the word and must be aware

clac 70/2017, 9



that he or she is applying it incorrectly for it to be perceived as humorous. Thus, the
child's mastery of the correct usage of the word seems to be the critical factor in
determining when it will be misapplied in a playful manner to create humor”.
Asimismo, es en este periodo cuando se consolida la faceta social del humor que, a esa
edad, se asocia con el uso transgresor del lenguaje, potenciando la vision del Iéxico

escatologico o tabd como fuente de la comicidad (Hoicka and Akhtar 2012).

A la edad de 4-5 afos el nifio ingresa en la etapa 4 Playing with Words de la propuesta
de McGhee y su blsqueda de la incongruencia se traslada a un nivel mas conceptual.
Ahora ya no solo que el perro se llama “gato”, sino que ademas hace “mu”. No
obstante, el humor todavia parte de una incongruencia meramente fonica, y no basada
en los procedimientos l6gicos que sustentan los chistes o los diversos juegos de
palabras. De la misma manera, el humor que estriba en la absurdidad visual aparece
durante esta etapa, cuando el nifio dibuja, por ejemplo, a un perro con las orejas de
conejo y la cola de mono. Obseérvese que la consideracion de este humor es paralela al
sustentado por la incongruencia fonica, pues no es su caracter ildgico, sino la comicidad
meramente visual la que provoca risa en el nifio. En este sentido, Lyon (2006: 5)
subraya que “[t]he incongruity that causes humour at this stage is visual, not logical.
This last point is very important in the creation of humorous media for children. If the
picture looks different from what the child expects or that with which she/he is familiar,
there is humour. However, preschool children, aged 2 to 5, do not understand humour

based upon logical or conceptual incongruity yet”.

El proceso de adquisicion de la competencia humoristica culmina, segun el modelo de
McGhee, en la etapa 5 Riddles and Jokes, que se extiende aproximadamente desde los 6
a los 11 afios. No obstante, varios estudiosos (cfr. Cunningham 2005; Martin 2007;
Timofeeva-Timofeev 2016) coinciden en que se trata de un estadio excesivamente
amplio y heterogéneo, dado que la concepcion del humor a lo largo de este periodo de la
infancia media y la preadolescencia evoluciona considerablemente. Tal evolucion se
imbrica en el proceso general de maduracion metapragmatica que se manifiesta en el
hecho de que si al inicio de la etapa los infantes comienzan memorizando los diversos
chistes y juegos de palabras para compartirlos después con sus comparieros (actuacion
epipragmatica), con el tiempo, conforme se vuelven mas confiados y sus habilidades
metapragmaticas van en aumento, comienzan a crear sus propias muestras humoristicas.

Otro aspecto resefiable en relacion con este periodo se refiere al mecanismo de
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incongruencia-resolucion(cfr. Suls 1972; Attardo 1994; 2001; 2014; Ruiz Gurillo 2012)
que, al parecer, se adquiere justamente en esta Ultima fase 5 (cfr. Martin 2007: 240;
Timofeeva Timofeev 2014: 202, 212-213). Por su parte, el humor basado en la
ambigliedad, los dobles sentidos u otras formas mas sofisticadas del pensamiento
emerge progresivamente durante esta etapa y va evolucionando a lo largo de los afios de
la adolescencia como parte del proceso madurativo cognitivo general (Piaget 1972;
1987). De hecho, es en este punto donde la propuesta de McGhee resulta incompleta,
dado que desatiende la fase formal operacional piagetiana (Martin 2007: 241), etapa
clave para entender todo tipo de meta-humor o el humor filos6fico. El papel de los
generadores linguisticos del humor durante este periodo desde aproximadamente los 11
afios hasta la adultez, y la evolucidon que experimenta la competencia humoristica en
general, quedan reflejados en las producciones escritas de nuestro corpus, por lo que su
analisis contribuye a la mejor comprension del proceso. Por ello, los estudios empiricos
recogidos en este volumen se convierten también en un potencial punto de partida para

construir un andamiaje descriptivo que posibilite el avance teérico sobre el tema.

La figura 1 atna y pone en relacion los modelos de desarrollo de la habilidad
metapragmatica (Gombert 1992) y de la competencia humoristica (McGhee 2002),
ambos inspirados por la vision constructivista de Piaget (1972). Como observamos, los
participantes de nuestro estudio —nifios y nifias de 8, 10 y 12 afios— ya se encuentran en
pleno proceso de adquisicion de la conciencia metapragmatica y su humor linglistico
evoluciona acorde al transito hacia un procesamiento logico de la informacion, si bien

todavia basado en un razonamiento concreto.

= | Etapasensono-motors Etapapreoperarional Etapa de las operaciones Etapa de las
= concretas Operaciones
e formales
o Adguisicidn de Control eppragmatico Conclencia metapragmatica Automatizacidn de
é o3 [ habilidades lingiiisticas la corpetencia
k: = bidsicas metapragmdtica
Edad: 0-2 afios Edad: 2-7 afios Edad: 7-12 afios Edad: a partir de 12
afing

= Etapal | Etapal | Etapad | Etapa3 Etapa 4 Etapa 5 Hurnor adulto
=2 Lauchter | Laughter | Treating | Misnanane | Playiewi Fiddles and Jokes
™, withaut at the an Ohjects or | hilords
E Famor | Attachens | OBjact as Aetioms

m nt Fipne a

ﬁ Thtferent

Object

Figura 1. Competencia metapragmatica del humor
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3. Hipotesis generales del estudio

Como se ha comentado, este monografico presenta un acercamiento pionero al estudio del
desarrollo de humor entendido como competencia metapragmatica. La exposicion de los
fundamentos tedricos muestra que la franja de edad que abarcamos en nuestra investigacion
presenta un interés especial, tanto por su papel crucial en el desarrollo (meta)lingtistico

infantil como por las notables lagunas que presenta su estudio en espafiol.

De manera general, las hip6tesis que fundamentan nuestra investigacion y que guian la
busqueda de respuestas en los acercamientos empiricos recogidos en este volumen,

pueden resumirse segln sigue:

- Los nifios y las nifias de los grupos de edad de 8, 10 y 12 afios ya son competentes en
el control metapragmatico de sus actuaciones linglisticas, si bien se espera que la
presencia de patrones epipragmaticos aun sea importante en el primer grupo etario

y que vaya disminuyendo a través de los otros dos grupos.

- Dado que la competencia metatextual se desarrolla de forma mas tardia (cfr. § 2), las
muestras escritas de los/las informantes del grupo de 8 afios presentaran un alto
grado de oralidad, y esta situacion ird evolucionando a lo largo de los otros dos

grupos.

- La evolucion de la conciencia metapragmatica a lo largo de la etapa de edad objeto de
investigacion tendra reflejo en el catadlogo de marcas e indicadores linglisticos del

humor que empleen los nifios en sus narraciones.

- Nuestros informantes mostraran un nivel de competencia humoristica correspondiente
a la fase 5 Riddles and Jokes de la clasificacion de McGhee. Nos obstante,
especialmente en las narraciones de 8 afios, cabe esperar todavia algunas muestras

propias de la fase anterior Playing with Words.

- Los informantes de 12 afios exhibiran caracteristicas especificas en el uso de diversas
marcas e indicadores del humor, correspondientes tanto a la fase 5 Riddles and
Jokes como al humor adulto. La variedad y la variacion que observaremos al
respecto en esta franja etaria no esta recogida ni descrita en la propuesta de
McGhee, quien considera que apartir de los 11 afios los nifios ya poseen la
competencia humoristica equivalente a la de un adulto. Nosotros hipotetizamos,
sin embargo, que el proceso de adquisicion del meta-humor y del humor filoséfico

tendra su reflejo en las producciones escritas de nuestros informantes de 12 afos.
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- La variable de género jugara un papel destacable en el anélisis de los aspectos

sefalados.

4. Corpus CHILDHUM

Como ya hemos avanzado, las investigaciones empiricas recogidas en este volumen se
basan en el corpus CHILDHUM que actualmente se encuentra en construccion.
Concretamente, el material compilado hasta ahora proviene de las narraciones escritas
por escolares de 8, 10 y 12 afios provenientes de cinco colegios de la provincia de

Alicante, tal y como se explica en el siguiente apartado.

El corpus CHILDHUMen términos generales se plantea como un inventario de las
muestras del humor escrito de escolares de 8, 10 y 12 afios procedentes de distintas
zonas de la geografia espafiola articulado en torno a dos ejes. El primero de ellos busca
reflejar la tipologia de las marcas y los indicadores del humor empleados por los nifios y
las nifias en sus producciones. Dicha tipologia permitira el estudio de los datos desde el
punto de vista cuantitativo. ElI segundo eje pretende ofrecer a los investigadores un
corpus de enunciados concretos, extraidos de las narraciones aludidas, que muestran el
uso del lenguaje escrito con fines humoristicos que hacen los nifios y nifias de la edad
estudiada. Dicha informacion, por tanto, podra ser explotada desde el punto de vista

cualitativo.

La elaboracion de un corpus operativo tanto desde un acercamiento estadistico como
cualitativo-descriptivo requiere un complejo sistema de etiquetado que permita al
usuario la realizacion de busquedas completas en funcion de sus intereses
investigadores. Dado que al menos en espafiol partimos de la inexistencia de una
tipologia establecida de marcas e indicadores del humor en el lenguaje infantil, la tarea
que se aborda en el marco de nuestra investigacion se orienta en varias vias
consecutivas. En primer lugar, estamos elaborando una clasificacion inicial de los
procedimientos linglisticos para el humor a partir del analisis de una muestra de
narraciones infantiles de 8, 10 y 12 afios. En este proceso nos apoyamos en la propuesta
de marcas e indicadores de la ironia del grupo GRIALE (Ruiz Gurillo y Padilla 2009;
GRIALE 2011; cfr. también su aplicacion al humor adulto en Ruiz Gurillo 2014). En
una segunda fase, dicha clasificacién inicial es aplicada a un muestrario mayor con el

fin de comprobar su viabilidad. Finalmente, se procedera al etiquetado del corpus global
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en base a la tipologia obtenida. Asimismo, de manera paralela, se trabaja en el analisis
de la frecuencia de aparicion de diversas marcas e indicadores en relacion con el
volumen de cada muestra. De esta manera, pretendemos obtener una serie de parametros
para medir el nivel de “saturacion” de los generadores del humor para cada franja de
edad que, igualmente, puede indicar el grado de madurez metapragmatica de nuestros
informantes. Asi, en un futuro, y como resultado final de nuestra investigacion, el
corpus CHILDHUM podra ofrecer al usuario diversas posibilidades de explotacion,

tanto estadistica como descriptiva.

4.1. Participantes

La parcela del corpus CHILDHUM que se analiza en este volumen corresponde a las
448 narraciones de escolares de 8, 10 y 12 afios procedentes de cinco colegios de la

provincia de Alicante. Los datos de los colegios, asi como el nimero de participantes

por cada grupo de edad, se reflejan en la siguiente figura 2.

Centm Tipo Zona Imgitstra Programa Imgiistinn Hde Hde Hde
pattipates | participardes | pamtiipartes
2 afins ourso 10 afios 12 afios
14-15 ourso 12-15 | owrso 14-15

DIVINA Fiablica | valenciaoparlate Programa d ensenyarment
ATROEL en valenesd (FEV) 1a 13 12
[Beneicama)

Fiablico | predommatemerte Progtama
MARE DE DEU valencianoparlate | d'inoorporadidpmogressiva 15 10 11
DEL CARME (La [FIF)
Canyada)

FablLica castellanopalate
ANTONIO ———- 50 40 50
MACHADO
(Elda)

FablLica castellanopalate
INMACULADA ———- 44 48 48
CONCEPCION
[Torneveja)

Prvado castellanopalate Progtama para el uso
SAN ALBEETO progresteo del mglas
MAGHO corno lenga vehimlar
[Maorforte del [FUPILYY; francés o 15 37 39
C1d) aleman a partir de 57 de

EP

TCTAL 140 14z 180

Figura 2. Centros participantes

En cuanto a la distribucion por género, en las figuras 3 y 4 se muestran estos datos para

cada etapa del estudio:
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8 afios 10 aiios 12 aiios

@ €

Chicas = Chicos Chicas = Chicos Chicas = Chicos

Figura 3. Gréfico de distribucion de participantes por género

Como se advierte, las muestras obtenidas permiten abarcar un amplio abanico de
variables que pueden ser analizadas desde diversas perspectivas: tipo de centro, zona de
predominio linguistico, el programa linguistico seguido por el centro, ademas de las

variables de edad y de género.

Chicas | Chicos

8 afios | 58 82

10 afios | 75 73

12 afios | 87 73

Figura 4. Distribucién de participantes por género

4.2. Metodologia

Las narraciones humoristicas del corpus “germinal” fueron recogidas durante los cursos
académicos 2012-2013 (10 afos) y 2014-2015 (8 y 12 arfios). Los escolares de los tres
grupos etarios escribieron un relato humoristico sobre un tema propuesto por los
investigadores. El ejercicio se realizd de manera andnima con las Unicas indicaciones
del sexo y la edad de los participantes. Se optd por suministrar el tema y el marco
narrativo con el objetivo de no distraer a los nifios en la busqueda de un topico adecuado
y de centrar su esfuerzo en el desarrollo del relato en si. Esto nos permitia, ademas,
homogeneizar las muestras y evitar que la eleccibn m&s o menos acertada del tema

determinara su caracter humoristico.

Los criterios que se tuvieron en cuenta a la hora de plantear los temas de las redacciones
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fueron los siguientes:

- que sea significativo y cercano a todos los escolares independientemente de las

caracteristicas de su centro;

- que sea lo suficientemente abierto y motivador para favorecer la creatividad de los

participantes;
- que sea apropiado para la creacion de una historia humoristica;
- que sea adecuado para propiciar la reflexion metalinguistica y metapragmatica.

De esta manera, los nifios de 8 y de 10 afios escribieron sus relatos humoristicos

siguiendo las siguientes “pistas” narrativas:

Un cuento humoristico

IMAGINATE QUE EN EL MARCO DE UN PROGRAMA DE INTERCAMBIO ESCOLAR TIENES QUE PASAR
DOS SEMANAS COMO ALUMNO DE UN COLEGIO EN... iMARTE!

Cuéntanos cémo es tu dia de colegio, tus asignaturas, tus profesores, tus compafieros, qué hacéis en el patio, como te

comunicas con tus amigos marcianos, como es el idioma en que hablas con ellos... jSeguro que es divertido!

Figura 5. Tema de la narracion 8 y 10 afios

Los participantes de 12 afios, a su vez,y dado que muchos de ellos fueron nuestros
informantes en 2012-2013 a la edad de 10 afios, recibieron el “encargo” de escribir su

relato sobre un tema diferente, concretamente:

Un cuento humoristico
IMAGINATE QUE UN DIA TE DESPIERTAS CONVERTIDO EN... jUN INSECTO!
¢En qué insecto crees que te convertirias? ¢Por qué? Cuéntanos como te relacionarias con otros insectos, de tu misma

especie 0 de otras. ;Y con los humanos? ;Y cdmo te imaginas que seria tu dia a dia en ese mundo de insectos?
Cuéntanos si vas al colegio, cdmo son tus compafieros, tus profesores, tus asignaturas, qué hacéis en el patio, como te
comunicas con tus amigos insectos o con los humanos, cdmo es el idioma en que hablas con ellos... jIntenta que tu

historia sea realmente divertida!

Figura 6. Tema de la narracion 12 afios

Una vez recogidas las narraciones, los miembros del equipo de investigacion
procedieron a su etiquetado de acuerdo con el siguiente codigo: Edad,Afio académico en
que se realiza la pruebaCentroSexoNumero sucesivo, donde A indica que es nifiay O,
que es nifio. Asi, por ejemplo, el cddigo 12,14-15SA4 sefiala que se trata de la narracion
realizada en el curso 2014-2015 por una alumna de 12 afios del colegio San Alberto

Magno correlativamente numerada como 4; 10,12-131016 se refiere a la narracion
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nimero 16 de un alumno de 10 afos, curso 2012-2013, del colegio Inmaculada

Concepcion, etc.

A continuacion se procedio a la lectura y el analisis de las muestras que culminaron en
la elaboracion de una base de datos de marcas e indicadores del humor empleados por
los nifios. Paralelamente, se ha creado un corpus de ejemplos de enunciados concretos y
se han digitalizado las narraciones recopiladas hasta el momento con el fin de evitar las
pérdidas de calidad de los originales escritos a mano. Como ya hemos expuesto arriba,
todo este material constituye el punto de partida para la creacion de un sistema de
etiquetado que se empleard en el corpus CHILDHUM, asi como para su disefio
definitivo con datos recogidos de diversos puntos de Espafia. La adecuada integracion

de toda esta informacidn permitira un facil y eficaz manejo de nuestro corpus.

5. El presente volumen

El volumen monografico Metapragmatica del humor infantil pretende, en definitiva,
ahondar en algunos aspectos implicados en el desarrollo de la competencia humoristica
a lo largo de la etapa de educacion primaria desde una perspectiva linglistica.
Concretamente, el anélisis de las diversas marcas e indicadores del humor que emplean
los escolares en sus producciones escritas para expresar sus inquietudes socio y
metalinguisticas se convierte en el foco de atencion. Las contribuciones que forman este
volumen reflejan tal intencién investigadora que busca partir desde unas
consideraciones tedricas y metodoldgicas que contextualizan el estudio,para ofrecer a
continuacion un analisis de aspectos (meta)linglisticos, discursivos, asi como psico y

sociolinglisticos que proporciona el corpus CHILDHUM en su estado actual.

De esta manera, este primer articulo de nuestra autoria ofrece un marco comdn sobre las
nociones bésicas del desarrollo de la competencia metapragmatica del humory describe
las caracteristicas actuales del corpus CHILDHUM. Dicho marco se despliega y se
concreta en las investigaciones empiricas reflejadas en el resto de las contribuciones.
Asi, Santamaria Pérez indaga en los diversos procedimientos de formacién de palabras
que usan los nifios de nuestro estudio para generar el humor. Ruiz Gurillo, por su parte,
se interesa por el proceso y la evolucion de la reflexion metalinguistica plasmada en la
creacion de nuevos idiomas en clave de humor por parte de los informantes. Marimon

Llorca aborda el analisis del amplio inventario de técnicas y recursos retéricos que
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emplean los nifios en sus redacciones para conseguir el efecto humoristico. El articulo
de Martinez Egido profundiza en la expresion de la subjetividad infantil y su papel en la
construccion del discurso narrativo con humor. Finalmente, Galindo Merino introduce
en el debate general su reflexion sobre la incidencia de la variable de género en la
narrativa humoristica infantil. En definitiva, como se observa, aspiramos a ofrecer un
trabajo colectivo que consiga cumplir una doble funcién: la de poner a la disposicién de
los investigadores los resultados ya obtenidos en el marco de una investigacion

novedosa para el espafiol, y la de establecer varias lineas de indagacion para el futuro.
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