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INTRODUCCION. La actitud del docente en el aula es un determinante del rendimiento pos-
terior del alumnado. Por ello, las creencias que los docentes crean sobre el aprendizaje del
alumnado suponen un factor influyente en el rendimiento de los mismos. En la presente inves-
tigacion se plantea como objetivo principal conocer la existencia o no de la influencia de las
creencias del profesorado sobre las aptitudes para el aprendizaje del alumnado y su nivel crea-
tivo. METODO. Se seleccioné una muestra aleatoria estratificada por género y edad de la po-
blacion total, acogiendo una muestra de 433 alumnos de 2.° y 3.* ciclo de educacion primaria
de toda la provincia de Jaén (Espana). Como instrumentos de evaluacion segun el objetivo
planteado, se analizaron las creencias de 43 docentes mediante la escala de Renzulli, encargada
de atender al rendimiento del alumnado percibido por el profesorado. Para determinar las ap-
titudes de los estudiantes hacia el aprendizaje, se utilizo el test de aptitudes escolares (TEA) y
para el analizar el nivel creativo, el test de Torrance. RESULTADOS. Los resultados mostraron
que existe una relacion significativamente positiva entre las creencias de los docentes y el ren-
dimiento del alumnado, asi como una relacion predictiva de la primera sobre la segunda. DIS-
CUSION. Como conclusion, se puede confirmar el impacto que tienen las creencias de los do-
centes sobre las aptitudes escolares y el nivel de creatividad de los estudiantes, enfatizando con
ello la necesidad de formacion de los docentes para que no se produzcan creencias perniciosas
en el rendimiento del colectivo estudiantil.

Palabras clave: Creencias, Aptitudes académicas, Creatividad, Educacion primaria.
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Introduccion

Las creencias puestas en el alumnado por parte
del docente son factores que han influido nota-
blemente en el desempefio académico de los
estudiantes y en su aprendizaje. Se ha demos-
trado que en el proceso de aprendizaje intervie-
nen tanto variables cognitivas como afectivas
(Cerda, Romera, Casas, Pérez y Ortega-Ruiz,
2017; Lara y Reparaz, 2007). Una de las varia-
bles afectivas mds importantes es la relativa a
las creencias de los docentes sobre el alumnado,
respecto de las cuales se ha demostrado su co-
rrelacion directa con el desempenio académico
del estudiante (Tsiplakides y Keramida, 2010).
Las creencias creadas por los maestros hacia sus
alumnos se basan en el conocimiento que tie-
nen sobre ellos, tales como la informacion que
les llega de los cursos anteriores y las percepcio-
nes del desempeno académico, pero también se
basan en los prejuicios o estereotipos de los
propios maestros (Baudson et al., 2015). A su
vez, las creencias de los docentes percibidas por
los estudiantes de forma inconsciente crean en
ellos un mejor o peor autoconcepto que les
hace percibirse a si mismos como buenos o ma-
los estudiantes, motivandoles en caso de auto-
conceptos fuertes a desarrollar un mayor
desempeno académico (Kuklinski y Weinstein,
2001; Trautwein, Ludtke, Roberts, Schnyder y
Niggli, 2009).

La influencia de las creencias que el docente tie-
ne sobre el rendimiento fueron analizadas por
primera vez de la mano de Robert Rosenthal,
quien, junto a Lenore Jacobson, demostro como
estas efectivamente darian lugar a un mayor
rendimiento académico confirmandose asi el
impacto de las mismas en el rendimiento del
alumnado (Rosenthal y Jacobson, 1968). Los
estudios desarrollados por Rosenthal obtuvie-
ron niveles altos de significacion debido a su
control mas exhaustivo en laboratorios. Poste-
riormente, estudios llevados a cabo en contex-
tos naturales de desarrollo académico, como el
de Velez, Schiefelbein y Valenzuela (1994), de-
mostraron cémo la disciplina del maestro y las

creencias que estos tienen sobre el desempeno
académico del alumnado estan ligadas al incre-
mento del rendimiento académico de los mis-
mos. Estudios mads recientes, como los de Be-
geny, Eckert, Montarello y Storie (2008), han
analizado si los maestros son buenos jueces a la
hora de valorar el desempeno académico del
alumnado, examinando si se producia un efecto
directo o indirecto en el rendimiento del estu-
diante. Estos autores pusieron de manifiesto
que los maestros eran mads precisos en sus jui-
cios cuanto mejor era el rendimiento del alum-
nado. De manera semejante, Friedrich, Jonk-
mann, Nagengast, Schmitz y Trautwein (2013)
consideraron como factor determinante del
aprendizaje las perspectivas de los docentes, las
cuales influian en la competencia matematica
real de 1.289 estudiantes.

Las aptitudes del alumnado sobre el aprendiza-
je es otro de los factores que pueden determi-
nar las creencias del docente respecto a los es-
tudiantes y que estan ligadas estrechamente al
rendimiento académico del alumnado. Actual-
mente, se ha referido al rendimiento académico
a través de diversos términos, entre ellos
“aptitud escolar”, “desempeno académico” o
“rendimiento escolar” (Lamas, 2015). Estudios
como el de Navas, Sampascual Maicas y Santed
German (2003) pusieron de manifiesto que los
factores motivacionales pueden explicar un
porcentaje de varianza adicional a la ya expli-
cada por aspectos puramente cognitivos, como
es el caso de la inteligencia o las aptitudes del
alumnado. Todo ello puede ser explicado, dado
que el término “aptitud para el aprendizaje” es
considerado un fiable predictor del rendimien-
to académico del alumnado (Chamorro-Pre-
muzic y Furnham, 2006; Colom y Flores-Men-
doza, 2007; Deary, Strand, Smith y Fernandes,
2007).

Otra de las variables analizadas en el presente
estudio es el “nivel creativo del alumnado”.
La creatividad es la facultad humana de ge-
nerar respuestas novedosas y originales como
réplica a las necesidades, problemas, deseos
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y cuestionamientos humanos (Kirchner y Sch-
narch, 2004). La sociedad apuesta por la crea-
tividad en el estudiante, para que desarrolle
formas autonomas de integracion y pueda
promover el desarrollo de un aprendizaje efecti-
vo (Fernandez, 2018). La creatividad es una po-
tencialidad de todas las personas y puede ser
desarrollada en diferentes contextos, lo que nos
lleva a considerarla como un aspecto importan-
te a tener en cuenta en los entornos educativos
(Davies et al., 2013; Elisondo, 2015). El desa-
rrollo de esta capacidad cognitiva en el alumna-
do es objetivo de maestros en educacion prima-
ria tras las evidencias obtenidas en diversos
estudios cientificos, los cuales trataron de de-
mostrar que la creatividad esta estrechamente
ligada al rendimiento académico (especialmen-
te la creatividad narrativa) (Gajda, Karwowski
y Beghetto, 2016; Lanawati, Suparto y Thomas,
2018; Mourgues, Tan, Hein, Elliott y Grigo-
renko, 2016). La creatividad estd condicionada
por la variable “género”, donde las ninas pre-
sentan una mayor puntuacion en condicionan-
tes de la creatividad que los nifios de educacion
primaria, sobre todo en aptitud verbal (Garin,
Lopez y Llamas, 2016). Por ello, las creencias
de los docentes, puestas sobre el nivel creativo
del alumnado, son de gran interés de estudio
debido al efecto que estas pueden ejercer sobre
el autoconcepto del alumnado y la influencia
que tienen en su rendimiento, como se ha ex-
plicado anteriormente.

Algunos estudios confirman que aspectos inter-
medios relacionados con el tipo de centro o el
nivel economico de la familia son relevantes
para las posibilidades educativas reales del in-
dividuo (Mediavilla y Gallego, 2016). Ademas,
los centros bilingiies son los que presentan me-
jores puntuaciones en los predictores de creati-
vidad verbal, fluidez y originalidad en compara-
cion con los centros tradicionales (Rodenas,
Ferndndez y Rodenas, 2016).

La carencia de estudios actuales desarrollados en
contextos académicos reales en educacion pri-
maria, los cuales analizan variables de caracter

psicoeducativo influyentes en el rendimiento
del alumnado, es la problematica motivadora del
presente estudio. El objetivo del mismo es de-
terminar la relacion y/o influencia de las
creencias del docente sobre el nivel creativo y
las aptitudes escolares para el aprendizaje
del alumnado.

Método

Para alcanzar los objetivos planteados en el es-
tudio, se ha llevado a cabo una investigacién no
experimental de corte transversal. Se han sumi-
nistrado diferentes test y escalas que permiten
el desarrollo del método mixto.

Muestra

La seleccion de la muestra se realizé median-
te muestreo estratificado por curso y género,
teniendo en cuenta las diferentes comarcas de
la provincia de Jaén (Espana). Se estima el ta-
mano de la muestra para una poblacion infi-
nita (>100.000 individuos) al 90% de nivel de
confianza (10% de intervalo de confianza) con
prevalencia desconocida en la que p=q=0,50,
considerandose un error muestral del 10%. E1
tamano muestral se calcula teniendo en cuen-
ta el total de 19.962 alumnos matriculados en
centros publicos y concertados de la provin-
cia de Jaén, en los niveles de 3.° a 6.° de edu-
cacion primaria (8 a 12 anos), considerados
como estratos del estudio. La muestra final,
obtenida mediante formula, asciende a 338
alumnos, pero el nimero se amplio de forma
significativa a 433, con la finalidad de garan-
tizar en mayor medida la calidad de los resul-
tados.

A su vez, participaron los tutores de los grupos
de las aulas donde se recogieron los datos, en
total 43. Estos reflejaron, en las escalas de Ren-
zulli que les fueron administradas, sus creen-
cias en cuanto al rendimiento del alumnado en
creatividad y aptitudes para el aprendizaje.
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TABLA 1. Muestreo aleatorio estratificado por género y ciclo

Curso Poblacion Muestra recomendada Muestra real

3.° Ninas 3.255 62 64
Ninos 2.723 52 53

4.° Ninas 2.656 50 59
Ninos 2.450 46 48

5.° Ninas 2.105 40 66
Ninos 1.982 37 44

6.° Ninas 1.485 28 50
Ninos 1.200 23 45

Nota: elaboracion propia.

Las caracteristicas sociodemograficas del alum-
nado ponen de manifiesto como la gran mayo-
ria de los nifios pertenecen a familias cuyos
padres estdn casados y presentan un nivel so-
cioeconémico medio, ademds, un gran porcen-
taje de ellos han cursado estudios de educacion
secundaria (tabla 2).

Instrumentos

Los instrumentos de recogida de datos se han
seleccionado en funcion de la finalidad del es-
tudio, asi como los participantes en el mismo.
Todos cuentan con una trayectoria de fiabilidad
y validez contrastada.

Creencias del profesor en cuanto al rendi-
miento creativo y aptitudes para el aprendiza-
je del alumnado: para obtener las creencias del
profesorado sobre los niveles creativos y de
aprendizaje del alumnado se utilizaron las esca-
las para la valoracion de las caracteristicas de
comportamiento de los estudiantes superiores
(escalas de Renzulli). El desarrollo de las esca-
las de Renzulli representa un intento de propor-
cionar un instrumento sistematico que puede
ser empleado como una ayuda que guie al juicio
del profesor en el proceso de identificacion
de sus diversas capacidades. Este instrumento
tiene diez dimensiones validadas, aunque de
acuerdo con el objetivo planteado en el presen-
te estudio se emplearon las dimensiones de

TABLA 2. Datos sociodemograficos familiares

F %
Nivel socioeconoémico Bajo 27 5,4
Medio 388 91,0
Alto 18 3,6
Estado civil Soltero 21 42
Casado 351 83,5
Divorciado 54 10,8
Viudo 7 1.4
Nivel de estudios de los padres Sin estudios 21 42
Estudios primarios 96 233
Estudios secundarios 191 434
Estudios universitarios 125 291

Nota: elaboracion propia.
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creatividad (nueve items a completar por el pro-
fesor atendiendo a un valor minimo de 9 y un va-
lor mdaximo de 54) y aprendizaje (once items,
valor minimo de 11 y valor maximo de 66).

La escala de aprendizaje refleja, en relacion con
su fiabilidad, un 0=.89, mientras que la escala
de creatividad muestra un a=.91. Para la valida-
cion de contenido se compararon las puntua-
ciones en la escala de aprendizaje con test
estandarizados de inteligencia y rendimiento
(escala de aprendizaje y test de inteligencia,
p<.01; escala de aprendizaje y logro académi-
co, p<.01). En relacion con la creatividad, se
compararon las puntuaciones de la escala con las
obtenidas en el test de Torrance (escala de crea-
tividad y test de Torrance, p<.05), obteniéndose
una mayor correlacion en las subdimensiones
de la creatividad: fluidez, flexibilidad y origina-
lidad creativa.

Creatividad: para valorar el nivel de creativi-
dad del alumnado, se utilizé el Test of Cre-
ative Thinking Torrance (Torrance, 1974). En
este test se miden aspectos como el pensa-
miento divergente, el cual se divide en: fluen-
cia, originalidad, elaboracion, flexibilidad y
creatividad general. El punto de corte donde
se entiende que el nifio posee altas capacida-
des, segun el criterio de la creatividad, se en-
cuentra por encima del percentil 75 (Manza-
no, Sanchez de Miguel y Arranz, 2010). Se
empleo la version espanola (Jiménez, Artiles,
Rodriguez y Garcia, 2007) para los cursos de
3.°a 6.° de educacion primaria, que arroja una
fiabilidad a=.71. Autores como Almeida, Prie-
to, Ferrando, Oliveira y Ferrandiz (2008) y
Cramond (1994) han analizado su validez en
contextos escolares.

Aptitudes escolares: la aptitud para el aprendi-
zaje del alumnado se midi6 mediante el test de
aptitudes escolares (TEA) (Thurstone y Thur-
stone, 2012), que evalua la inteligencia desde
un enfoque entendido como la aptitud del suje-
to para aprender. El test estd dividido en 3 nive-
les que concilian la evaluacion del desempeno en

las tareas escolares. Cada nivel explora 3 habi-
lidades escolares fundamentales: verbal, nu-
mérica y razonamiento. La habilidad verbal
se evalia mediante imdgenes (identificacion
verbal de la imagen), palabras diferentes (ra-
zonamiento verbal) y vocabulario (compren-
sion verbal); la suma de estas partes comprende
la aptitud verbal total (valores maximo y mi-
nimo=0-50). Por otro lado, la suma de ra-
zonamiento (valores maximo y minimo=0-27)
y habilidades numéricas (valores maximo y
minimo=0-55) es el total de aptitudes no verba-
les (valores maximo y minimo=0-42). Final-
mente, agregar habilidades verbales y no verba-
les es el puntaje total que mide la aptitud escolar
real (valores maximo y minimo=0-132). Cada
actividad, utilizada para evaluar dichas aptitu-
des, tiene un tiempo maximo de realizacion.
Cuando se acaba el tiempo, los nifios tienen
que dejar de escribir. Con respecto a la confia-
bilidad de la consistencia interna, esta se llevo a
cabo con la muestra del estudio y mostré un
a=.86 para el componente verbal; a=.82 para el
numérico; a=.93 para el razonamiento; y a=.92
para la puntuacion total (Alva, 2014).

Procedimiento

Después de obtener los permisos apropiados en
las escuelas y el consentimiento informado de
los padres, se administraron los test al alumna-
do. Esto se hizo a la misma hora dentro del ho-
rario escolar para evitar diferentes actitudes en
las diferentes franjas horarias. Una vez adminis-
trados los test al alumnado, se les pidi¢ a sus
respectivos tutores que evaluaran, a través de
las dos escalas de Renzulli (creatividad y apren-
dizaje) utilizadas en el estudio, a cada uno de
los estudiantes. Las evaluaciones de los diferen-
tes instrumentos administrados fueron realizadas
por un equipo de investigadores (psicopedago-
gos) entrenados previamente para la correcta
administracion y correccion de los mismos. Los
test se completaron siempre en presencia de los
investigadores, respetando estos la confiden-
cialidad de los datos y aclarando las dudas que
iban surgiendo.
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Analisis de los datos

Para el andlisis de los datos se ha utilizado el
programa estadistico SPSS v.21. Se realiz6 un
analisis descriptivo en cuanto a frecuencias y
porcentajes de los datos sociodemograficos
familiares. Ademds, se calcularon las medias
y desviaciones tipicas de las puntuaciones
obtenidas en las diferentes medidas a través
de la prueba t de Student. Posteriormente,
para el analisis de las relaciones entre varia-
bles, se hizo una correlacion de Pearson. Fi-
nalmente, para determinar la naturaleza pre-
dictiva de las variables independientes sobre
las dependientes, se elaboré una regresion
lineal multiple.

Resultados

Los resultados se presentan atendiendo a las va-
riables principales del estudio, excluidas las so-
ciodemograficas que han sido incluidas en el
apartado “Método”. A continuacion se muestra
la vinculacion entre las creencias de los docen-
tes sobre el nivel creativo y las aptitudes escola-
res para el aprendizaje del alumnado, con aten-
cion a otras variables que intervienen en esta
relacion.

Los resultados de la presente investigacion
muestran factores determinantes sobre las apti-
tudes escolares y el nivel creativo del alum-
nado. Ademas, se evidencian relaciones signifi-
cativas y niveles predictivos de las creencias
del profesorado respecto al rendimiento real del
alumnado.

Tras un andlisis de diferencias de medias, se
puede observar en cuanto al género que los
ninos obtienen mejores puntuaciones que las
nifias en la aptitud para el aprendizaje, sin
encontrarse diferencias significativas excepto
en la aptitud escolar total (p=.012). Por otro
lado, las nifias obtienen mejores puntuacio-
nes que los nifios en la variable “creatividad”,
sin que la diferencia llegue a ser significativa.

En concordancia con el ciclo escolar, el 3. ciclo
(correspondiente a 5.° y 6.° de educacion pri-
maria) obtiene mejores puntuaciones en todas
las variables que el 2.° ciclo (3.° y 4.°) de for-
ma significativa dado, entre otras razones, por
el desarrollo cognitivo del alumnado. Por ulti-
mo, en consideracion al tipo de centro, los es-
tudiantes de los centros concertados obtienen
mejores puntuaciones que los de los centros
publicos en la aptitud verbal, aptitud no ver-
bal y aptitud escolar total, siendo solo signifi-
cativa esta ultima. En cuanto a la creatividad,
los estudiantes de los colegios publicos refle-
jan puntuaciones mas altas que los concerta-
dos (tabla 3).

De acuerdo con el género del docente, en la
tabla 4 se puede observar como los hombres
tienen creencias mas positivas que las mujeres
sobre el nivel de creatividad de sus alumnos.
Las puntuaciones que los docentes atribuyen a
sus estudiantes en cuanto al nivel de creativi-
dad de sus estudiantes (M=38.45; SD=8.71) son
superiores a las que asignan las mujeres de
forma significativa (p=.036), concluyendo asi
con la presencia de percepciones mds positi-
vas en ese nivel. Sin embargo, en lo referente
a la aptitud para el aprendizaje de los alum-
nos, las docentes son algo mds optimistas
(M=44.39; SD=12.18), sin que la diferencia
llegue a ser significativa con respecto al géne-
ro (p=.872).

En la tabla 5 se muestra como las valoraciones
de los docentes en cuanto al rendimiento crea-
tivo del alumnado estdan estrechamente rela-
cionadas de forma positiva con las puntuacio-
nes de estos obtenidas en dichas variables
(p<.01**). Del mismo modo, las valoraciones
del profesorado en relacion con el aprendizaje
que perciben que sus estudiantes experimen-
tan en el aula estdn relacionadas con las aptitu-
des reales ante el aprendizaje verbal, numérico
y desarrollo 16gico del alumnado. Finalmente,
en la tabla 3 se muestran las puntuaciones me-
dias y la desviacion tipica de las variables ana-
lizadas.
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TasLA 3. Diferencias de medias entre las variables descriptivas analizadas

Género N Media Desviacion tipica p

Aptitud verbal Nina 239 28.04 11.041 337
Nino 193 32.12 9.603

Aptitud no verbal Nifno 239 38.54 12.27 153
Nina 193 40.07 11.30

Aptitud escolar total Nina 239 69.36 18.03 .012
Nifo 193 73.40 17.41

Total creatividad Nifa 239 142.74 58.96 .380
Nifno 193 138.38 50.28
Ciclos N Media Desviacion tipica p

Aptitud verbal 2.° ciclo 227 26.34 10.530 .000
3. ciclo 205 32.90 9.732

Aptitud no verbal 2.° ciclo 227 35.07 9.98 .000
3. ciclo 205 42.72 12.20

Aptitud escolar total 2.° ciclo 227 63.65 16.01 .000
3.« ciclo 205 77.54 16.89

Total creatividad 2.° ciclo 227 63.65 16.01 .000
3. ciclo 205 77.54 16.89
Tipo de centro N Media Desviacion tipica p

Aptitud verbal Publico 228 29.99 10.315 .884
Concertado 203 29.85 10.854

Aptitud no verbal Publico 228 39.29 12.09 891
Concertado 203 39.14 11.73

Aptitud escolar total Publico 228 71.00 16.89 .824
Concertado 203 71.36 18.69

Total creatividad Publico 228 154.49 57.87 .000
Concertado 203 129.03 50.08

Nota: elaboracion propia.

TaBLA 4. Diferencia de medias de las creencias en relacion con el género con respecto a las variables

analizadas
Género docente N Media Desy 1:ac1()n p
tipica
Total escala creatividad Mujer 326 36.63 9.420 872
Hombre 170 38.45 8.714
Total escala aptitud escolar Mujer 326 44.39 12.18 .036
Hombre 170 44.21 11.72

Nota: elaboracion propia.
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TABLA 6. Analisis de regresion lineal de las variables criterio “creatividad” y “aprendizaje”

Predictor variables Beta R R2 R2 .

Corregido
Escala Renzulli de creatividad .36 6.25 .36 13 128 73.68
Escala Renzulli de aprendizaje 33 17.00 .33 .10 .108 60.66

Nota: resultado de las variables medidas: escala Renzulli de creatividad y escala Renzulli de aprendizaje.

FiGura 1. Graficos de dispersion para las variables de “creatividad” y “aptitud para el aprendizaje”
y las creencias del profesorado

Variable “creatividad”

Variable “aptitud para el aprendizaje”

Nota: a) y=0,75 * x + 0,75 (variable “creatividad”); b) y=1,1667 * x + 0,6667 (variable “aptitud para el aprendizaje”).

Se ha llevado a cabo una regresion lineal con
la finalidad de comprobar si las creencias del
profesor actuaban como predictoras de la crea-
tividad y aptitud para el aprendizaje del alum-
nado (variables criterio). Para ello, se com-
prueba la relacion global de ambas variables
mediante la prueba f de Snedecor (p<.01). El
modelo lineal explica solo el 13% (R?=.13),
con un cierto poder predictor ($=.36) de las
creencias del profesorado con respecto a la
creatividad. Algo similar ocurre en el caso de
la variable criterio “aptitud para el aprendiza-
je” (R*=.10; f=.33).

Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos muestran como el ren-
dimiento del alumnado puede estar influido por
diversos factores, entre ellos el género, el curso,
el tipo de centro, el género del docente o las pers-
pectivas que los docentes tienen sobre dicho ren-
dimiento. Dichas perspectivas estan relacionadas
con el rendimiento del estudiante y tienen un
cierto caracter predictor sobre el mismo.

El rendimiento del alumnado en clase puede
depender de multiples factores. De acuerdo con
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los resultados observados en la presente inves-
tigacion, el género, el curso en el que se en-
cuentre el estudiante o el tipo de centro pueden
ser factores determinantes en lo referente al
desempenio de los mismos. En el caso del géne-
ro, este estudio muestra mejor aptitud verbal y
no verbal en el género masculino que en el fe-
menino. Segin Grimley (2007), existen dife-
rencias significativas entre nifos y nifas en lo
referente al procesamiento de la informacion,
lo que se refleja en el posterior rendimiento del
alumnado. En cuanto a las aptitudes no verba-
les, los nifios muestran un mejor desarrollo en
areas como las matematicas o el desenvolvi-
miento espacial, evidenciado en gran medida en
los ultimos afios de educacion primaria (Leén y
Salazar, 2014). En lo referente a la creatividad,
los resultados encontrados en estudios como
el de Majeed Wani, Vaida y Ashai (2018) y Von
Steinbuchel, Meeuwsen, Poinstingl y Kiese-
Himmel (2018) concuerdan con los resultados
hallados en esta investigacion, demostrando
que hay diferencias entre nifios y ninas en cuan-
to al nivel creativo, siendo las ninas las que mas
desarrollada tienen esta capacidad cognitiva.
En consideracion con la edad del estudiante,
segin este estudio, los alumnos con mayor
edad desarrollaban una mejor aptitud para el
aprendizaje y un mejor nivel creativo. Esto pue-
de ser explicado, ya que los nifios en niveles
mas avanzados tienen desarrolladas capacida-
des cognitivas que les permite una aptitud ver-
bal mas madura (O’Kearney y Dadds, 2004) y
una aptitud no verbal mas desarrollada (Socas,
2011). Asimismo, el tipo de centro es otro fac-
tor que ha sido analizado por diversos estudios,
dada su influencia por multiples variables pre-
sentes en este estudio. Esto hizo plantear la po-
sibilidad de que pertenecer a un determinado
centro podria influir en la aptitud del alumnado
y/o su nivel de creatividad, obteniendo tras un
analisis de los resultados una respuesta afirma-
tiva en cuanto a esa influencia.

Por otro lado, la variable “género”, pero en esta
ocasion del docente, es otra de las variables
que, segun los resultados de este estudio, es un

factor determinante en las perspectivas que tie-
ne el profesorado sobre el rendimiento del
alumnado. En estudios como el de Banos, Or-
tiz Camacho, Baena Extremera y Zamarripa
(2018), el de Egalite, Kisida y Winters (2015) o
el de Egalite y Kisida (2018) se mostré como el
género del docente influye no solo en el rendi-
miento del alumnado, sino también en el clima
que se genera en el aula, mostrandose que el
hecho de coincidir en el género docente y alum-
no hace que este ultimo adopte una aptitud
escolar mds favorable. Ademads, en relacion con
las expectativas docentes, los alumnos son mas
sensibles a las expectativas puestas sobre ellos
por los docentes que las alumnas, percibiéndo-
se diferencias en la conducta social del aula
(Arredondo y Corzo, 2015).

En consideracion con la variable objeto de estu-
dio de la presente investigacion, las perspecti-
vas que el docente deposita sobre el alumnado
acerca de su rendimiento influyen en el rendi-
miento real de este, si bien los resultados obte-
nidos en el analisis de regresion lineal senalan
una cierta moderacion en la prediccion. Segun
Retuert Roe y Castro (2017), a partir de esas
perspectivas se produce una relacion reciproca
reflejada en la convivencia en el aula entre pro-
fesor-alumno que influye en el rendimiento del
altimo. Siguiendo la misma linea, Meltzer,
Katzir-Cohen, Miller y Roditi (2001) pusieron
de manifiesto que estudiantes con aptitudes ha-
cia el aprendizaje tienden a autodefinirse como
motivados, competentes académicamente, es-
tratégicos para solucionar problemas y con un
alto autoconcepto. Wang y Cai (2016) reflejaron
en su estudio que cuando los maestros tienen
creencias mads positivas sobre sus estudiantes,
inconscientemente dan mds atencion, retroa-
limentacion y oportunidades de aprendizaje
al alumnado. Esto determina la importancia
de que el profesorado tenga una actitud posi-
tiva ante el rendimiento del alumno, constru-
yendo mas altas perspectivas que produciran
una mejor aptitud en el estudiante. Y es que,
segun Van den Bergh, Denessen, Hornstra,
Voeten y Holland (2010), la figura del docente
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se convierte en eje central del proceso de ense-
nanza-aprendizaje, modificando el plano emo-
cional y social del estudiante, promoviendo asi
cambios a nivel cognitivo. Sin embargo, Troui-
lloud, Sarrazin, Martinek y Guillet (2002) mani-
festaron que las creencias de los maestros tienen
efectos débiles de autocumplimiento porque
son precisas y no tienen efectos de sesgo en los
juicios de los maestros. Los resultados también
mostraron evidencia sobre el papel parcialmente
mediador de la capacidad de percepcion de los
estudiantes de las creencias del maestro.

En cuanto a las expectativas sobre el nivel crea-
tivo, ya desde infantil, las creencias puestas del
docente sobre el alumnado influyen en los ni-
veles creativos de estos (Justo, 2011). Y es que
segun afirma Batlle Rois-Méndez (2010), el cam-
bio de modelo de educacion de los ultimos afos
ha promovido que el docente desarrolle compe-
tencias que le permiten motivar al alumnado
hacia el desarrollo de su creatividad.

Todo ello nos hace abordar el como promover la
creacion de visiones mads positivas por parte del
profesorado hacia el rendimiento del alumna-
do. Se puede afirmar que algunos problemas en
los planes de formacion permanente, ya sea
en el planteamiento tedrico o en el contenido
practico, pueden influir en las creencias puestas
por los docentes sobre los estudiantes. Esto nos

induce a pensar, una vez mas, que hay que me-
jorar el sistema de formacion de los docentes,
resultando este un importante indicador de la
necesidad de optimizar o reformular los planes
formativos con respecto a su actual plantea-
miento (Aris Redo, 2017). La intervencion so-
bre las creencias de los docentes debe realizarse
de una forma coordinada e integrada en el mar-
co legislativo del sistema educativo (Martin del
Buey y Romero Viesca, 2003).

Como limitaciones del presente estudio, se debe
mencionar la ausencia de un disefio experimental
en el que se examine el efecto durante un periodo
de tiempo de estrategias para el profesorado para
mejorar las perspectivas hacia el alumnado. De
esa misma limitacion, se abre una puerta a futu-
ras investigaciones donde se implemente dicho
diseno.

Como conclusion, se manifiesta la importancia
que tiene el hecho de atender a los diferentes
factores que pueden influir en el rendimiento
del alumnado en la escuela, para que este sea lo
mas adecuado posible. Ademads, cabe dar mayor
relevancia a las creencias que el docente tiene
sobre el rendimiento de su alumnado de acuer-
do con los resultados de esta investigacion,
dado que influyen en los posteriores resultados
del mismo vy, en este caso en particular, en las
aptitudes ante el aprendizaje y el nivel creativo.
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Abstract

The relationship between teachers’ beliefs and students’ scores regarding creativity and school skills.
A comparative study

INTRODUCTION. The attitude of the teacher in the classroom is one of the determinants of the
students’ subsequent performance. Therefore, the beliefs that teachers hold about their students’
learning abilities are an influential factor in their performance. In the present research, the objective
is to check whether teachers’ beliefs have aptitude towards their students learning abilities and
their creative level. METHOD. In order to do so, a random sample stratified by gender and age of
the total population was selected, receiving a sample of 433 students of 2" and 3™ cycle of Primary
Education from the entire province of Jaen (Spain). As evaluation instruments based on the objective
set, the beliefs of 43 teachers were analysed using the Renzulli Scale responsible for attending to
the performance of students perceived by teachers. To determine the students’ skills towards
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learning, the Test de Aptitudes Escolares (TEA) was used together with the Torrance Test to analyse
the creative level. RESULTS. The results showed that there is a significantly positive relationship
between the teachers’ beliefs and students’ performances as well as a predictive relationship of the
first over the second. DISCUSSION. In conclusion, it is possible to confirm the impact that teachers’
beliefs have on school skills and the creative level of students, thereby emphasizing the need for
teacher training so that pernicious beliefs do not hinder the performance of the student group.

Keywords: Beliefs, Academic skills, Creativity, Primary Education.

Résumé

Relation entre les croyances des enseignants et la pondération des apprenants en créativité
et aptitudes scolaires. Une étude comparative

INTRODUCTION. L'attitude de I'enseignant dans la classe est déterminante pour le rendement
ultérieur de ses éleves. Par conséquent, les croyances des enseignants sur l'apprentissage des
éleves sont un facteur essentiel pour le rendement de leurs éléves. L'objectif principal de cette
recherche est de connaitre l'existence de l'influence des croyances des enseignants sur les
aptitudes d'apprentissage d ses éleves et leur niveau créatif. METHODE. A ce propos, un
échantillon aléatoire stratifié par sexe et par age a été sélectionné dans la population totale, sur
un échantillon de 433 éléeves du 2e et 3e cycle de 1'enseignement primaire de toute la province de
Jaén (Espagne). En tant qu'instruments d'évaluation basés sur l'objectif proposé, les croyances
de 43 enseignants ont été analysées, a l'aide de I'échelle de Renzulli, en charge d'assister au
rendement des éleves tel que percu par les enseignants. Pour déterminer les aptitudes des éleves
a apprendre, le Test d'Aptitude Scolaire (TEA) a été utilisé et pour analyser le niveau créatif, le
Test de Torrance. RESULTATS. Les résultats ont montré qu'il existe une relation significativement
positive entre les croyances des enseignants et le rendement des apprenants, ainsi qu'une relation
prédictive entre les premieres et les secondes. DISCUSSION. En conclusion, l'impact des
croyances des enseignants sur les aptitudes scolaires et le niveau de créativité de ses éleves peut
étre confirmé, soulignant ainsi la nécessité d'une formation des enseignants afin que des croyances
néfastes pour le rendement du groupe-classe ne soient pas resproduites.

Mots-clés: Croyances, Compétences académiques, Créativité, Enseignement primaire.
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