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CASANOVA, M.ª A. (2006) Diseño
curricular e innovación educativa.
Madrid: La Muralla, 260 pp.

han ido perfilando cambios curricu-
lares importantes. En la última Ley
Orgánica de 2006 resalta como dife-
rencias con lo legislado hasta ahora:
la igualdad de género, el ejercicio de
la ciudadanía, el desarrollo sosteni-
ble, la sociedad del conocimiento y la
interculturalidad.

Pero la sociedad constituye el marco
general de la educación y consi-
guientemente del currículum. Los
cambios son la única certeza en la
vertiginosa velocidad en que nos
hallamos inmersos y afectan a todos
los ámbitos de la vida humana en su
dimensión individual y social. Las
profecías o tesis de futuro sobre los
cambios sociales sostienen como
cierta la profundización en las desi-
gualdades aunque no es admisible
que ello sea natural. Depende de una
serie de decisiones que pueden
modificarse y que van relacionadas
con la calidad. La autora propone un
currículum abierto para una socie-
dad plural, aunque no en sentido
estricto —que dejaría en manos de
los docentes la selección total del
mismo—, sino desde una perspecti-
va de adaptación de un marco curri-
cular general al caso de cada centro.
Como características de este tipo de
currículum, se señala que ha de ser
planificado, coherente (interna y
externamente), selectivo, provisio-
nal, sistemático, democrático, fun-
cional, contextualizado, ecológico,
común y diversificado, integrado,
intercultural e influyente en todas las
actuaciones del centro educativo. 

La autora comienza reconociendo la
abundante literatura en torno al
currículum y a los numerosos auto-
res que tratan el tema y declara su
pretensión de facilitar y hacer asequi-
ble su diseño a los educadores y estu-
diosos. Los cambios sociales, que
vienen parejos a los cambios en el
sistema educativo, traen nuevas
necesidades y nuevos problemas que
es preciso afrontar de forma apropia-
da en la nueva realidad global. 

La coherencia entre los postulados
teóricos y paradigmáticos con la
acción educativa se concreta en un
diseño curricular articulado y cohe-
sionado de forma interna y externa,
funcional y adaptado al contexto.
Además se pide un nivel de innova-
ción de tipo habitual para conseguir
una educación de calidad y equidad
para todos. Por ello, comienza revi-
sando el marco legal como contexto
de los diseños curriculares. El marco
legal puede diferir en función del
modelo de sistema educativo de cada
país, de cada etapa o de los niveles de
obligatoriedad del mismo. También
puede referirse a las titulaciones del
profesorado, instalaciones, normas
de acceso, horarios, calendarios
escolares, áreas de estudio, docu-
mentos del centro, etc. Ello supone
posibilidades y limitaciones dentro
de las cuales ha de realizarse el dise-
ño curricular. Se hace una revisión
del marco legislativo español desde
una perspectiva evolutiva con dos
condicionantes: el relativismo moral
y la globalización. En el camino se

11645-Bordon 58-3 (F)  9/1/08  12:33  Página 437



En el tercer capítulo se estudia el
concepto de currículum y sus ele-
mentos partiendo de los anteceden-
tes y de los diversos paradigmas que
lo configuran. Se revisan posiciones
etimológicas y de amplia tradición
educativa en su conceptualización y
evolución, fundamentalmente desde
una perspectiva legislativa y compa-
rada. Pasa después a revisar los com-
ponentes del currículum, que intro-
duce, para después dedicarles un
capítulo específico. En el apartado
referido a los objetivos se hace una
revisión desde la perspectiva de la
legalidad, algo de la derivación y una
selección de indicadores. La inci-
dencia del modelo de enseñanza en
la selección y formulación de objeti-
vos se hace revisando el modelo tec-
nológico, el humanístico y el socio-
crítico, aunque no se nombra este
último, pero sí se ejemplifica y se
seleccionan autores. Las referencias
y poemas de Kavafis o Galeano pre-
tenden aligerar el peso de la teoría
en este apartado. En cuanto a los
contenidos del currículum se hace
una revisión temporal siguiendo la
normativa de los mismos y se expli-
can los conocimientos, procedi-
mientos y actitudes que desemboca-
rían en las actuales competencias
pedidas por la Unión Europea. El
señalar a la metodología y a las com-
petencias como contenidos de
aprendizaje resaltan el componente
de imitación por parte del alumno
de lo que hacen los profesores que le
enseñan; por eso, lo más importante
es dotar al alumno de estrategias
propias para aprender. En cuanto a
las competencias las define como la
idoneidad para desarrollar una
acción, formadas por un conjunto
de conocimientos, habilidades, acti-
tudes y valores que permiten a la
persona desenvolverse en los distin-
tos ámbitos en que desarrolla su vida
con un nivel de calidad satisfactorio.
Recoge las propuestas sobre compe-
tencias de la Comisión Europea, las
de la UNESCO y las de Morín. Tam-
bién se detiene en los contenidos

transversales y en la inevitable rela-
ción entre objetivos y contenidos.

En lo referido a la evaluación, la jus-
tifica y la introduce como algo pro-
cesual y necesario. En primer lugar,
hay que evaluar el propio diseño
curricular realizado; en segundo
lugar, el nivel de los aprendizajes
conseguidos con el diseño; en tercer
lugar, la evaluación de la enseñanza
y, finalmente, el sistema educativo
en su conjunto. Nuevamente encon-
tramos la dimensión normativa de la
evaluación impregnando todo el
desarrollo, pero la mejora con la pro-
puesta de instrumentos concretos de
evaluación para cada uno de los
ámbitos citados y para la unidad
didáctica. En ellos puede radicar el
mayor interés de la obra, ya que per-
miten una reflexión o autoevalua-
ción de la acción educativa en el
ámbito del diseño y desarrollo curri-
cular. Además de los instrumentos
habituales y de las escalas, de las que
adjunta un buen número, propone la
utilización del portafolios como un
documento de síntesis de la historia
académica personal. El siguiente
capítulo está dedicado a las estrate-
gias metodológicas clave para una
atención a la diversidad adecuada:
pero se retrotrae a los métodos
inductivos y deductivos además de
los clásicos de los manuales de
Didáctica. Las actividades se consi-
deran como experiencias reales de
enseñanza-aprendizaje desglosando
sus funciones, tipología y caracterís-
ticas. En el apartado de los recursos
encontramos una clasificación en
material impreso, audiovisual e
informático, también dentro de las
coordenadas clásicas de la Didáctica. 

Los proyectos curriculares institu-
cionales suponen la concreción del
diseño curricular en el centro
docente. Revisa y sintetiza el Pro-
yecto Educativo, el proyecto curricu-
lar de etapa, la programación didácti-
ca y la unidad didáctica. En el último
capítulo analiza la innovación del
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FRASER, N. Y HONNETH, A. (2006)
¿Redistribución o reconocimiento?
Madrid: Morata, 207 pp.

El reconocimiento es una venerable
categoría de la filosofía de Hegel, que
ha sido resucitada en los últimos
tiempos por los políticos y está resul-
tando de gran utilidad en los debates
sobre la identidad y la diferencia.
Actualmente la relevancia del reco-
nocimiento es indiscutible en ámbi-
tos diversos y está relacionada con la
redistribución a la que le falta un tra-
tamiento teórico suficiente. La redis-
tribución ha sido un término fun-
damental, tanto en las filosofías
morales como para las luchas socia-
les de la época fordista. Se articuló en
las grandes filosofías del liberalismo
igualitario posterior a la Segunda
Guerra Mundial asociado al paradig-
ma de la justicia distributiva, y tam-
bién en los posteriores Estados del
bienestar cuyas discusiones en torno
a la distribución se centraron en nor-
mas universalistas. 

En este libro se reflexiona sobre la
necesidad de la justicia distributiva,
las desigualdades económicas y la
globalización. El libro, escrito de for-
ma colaborativa por dos filósofos,
una norteamericana y un europeo,
escenifica un debate sobre la mejor
manera de entender la relación entre
redistribución y reconocimiento.
Ambos autores comparten una pre-
misa subyacente: que una compren-
sión suficiente de la justicia debe
englobar, por lo menos, dos conjun-
tos de cuestiones: las que se proyec-
tan en la época fordista como luchas
por la distribución y las que se pro-
yectan en la actualidad como luchas
por el reconocimiento. Axel concibe

el reconocimiento como la categoría
moral fundamental y la distribución
como una categoría derivada. Sin
embargo Fraser niega que la distribu-
ción pueda subsumirse en el recono-
cimiento. Para compensar lo que
llama separación entre las reivindica-
ciones de reconocimiento y redistri-
bución propone una concepción
bidimensional de justicia que englo-
be ambos tipos sin reducir uno a
otro. Sostiene que sólo un marco que
integre las dos perspectivas, redistri-
bución y reconocimiento, puede
recoger la imbricación de la desigual-
dad de clases y la jerarquía de estatus
en la sociedad contemporánea. Los
dos autores rechazan la visión eco-
nomicista de la redistribución. 

Más adelante Axel propone un enfo-
que alternativo basado en el monis-
mo normativo, en el que considera
el reconocimiento como un concep-
to diferenciado en el que se englo-
ban tanto el reconocimiento de dere-
chos y la apreciación cultural como
el amor o la redistribución. Afirma
que el concepto de reconocimiento,
entendido de forma adecuada, pue-
de llevar a una versión modificada
del paradigma marxista de la redis-
tribución económica parecido al de
Fraser. Los argumentos se van cen-
trando a medida que transcurre el
libro, respondiendo cada parte a las
críticas de la otra, abordando las
cuestiones en tres niveles diferencia-
dos: desde la filosofía moral debaten
los méritos del monismo normativo,
frente al dualismo normativo, la
prioridad del derecho sobre el bien;

diseño curricular como base para la
innovación educativa, fundamen-
tado en el cambio social. Se piden
cambios en cada uno de los com-
ponentes del currículum y se revi-
san algunos cambios promovidos
por la Administración. Podemos
considerarlo como un libro de sín-
tesis, ya que al abarcar tantos y tan

variados aspectos no puede desa-
rrollar en su plenitud algunos de
los temas tratados, lo que nos deja
con ganas de más. Es importante
por su temática y aplicación, para
los administradores y para los futu-
ros profesores.

Isabel Cantón Mayo
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GARCÍA GARRIDO, J. L. (2006) La
máquina de la educación. Pregun-
tas y respuestas sobre el sistema
educativo. Madrid: Ariel,  254 pp.

El nuevo libro que nos presenta el
doctor García Garrido está muy lejos
de ser una publicación más de su
extensa y amplia producción biblio-
gráfica. Estamos ante ese tipo de
obras reflexivas y de madurez que,
lejos de ideas simplistas y con visión
realista, permiten trascender el mero
análisis descriptivo y ofrecer, desde
el patrimonio de una amplia y dilata-
da experiencia magisterial, respues-
tas y alternativas a una comunidad
educativa, quizá cansada, pero ávida
de soluciones y respuestas positivas.

García Garrido, buen conocedor del
panorama educativo nacional e inter-
nacional, se adentra en ese intento,
estructurando su obra en un decálo-
go de preguntas y respuestas sobre el
porqué y el cómo de nuestra salud
educativa. Diez cuestiones que pue-
den estructurarse en cuatro gran-
des reflexiones: el contexto social, la
administración, el funcionamiento
escolar y lo que el propio autor deno-
mina «completando las respuestas».
Todo ello rodeado de un denomina-
dor común: considerar la educación
un sistema social donde la escuela,
siendo una parte central del entra-
mado educativo, no define ni sustan-
cia la realidad de la educación. Ésta
es sobre todo una posibilidad que se
actualiza y dirime en el ideal de per-
fección de una categoría compleja e
intrincada llamada sociedad.

La primera parte es fiel reflejo de este
planteamiento. En ella, el autor ana-
liza la incidencia educativa de cues-
tiones tan importantes como los nue-
vos modelos familiares, los retos de
la inmigración, el interculturalis-
mo, la religión y la moral. Aunque
especial significación cobra el hecho
de lo que él denomina «niños

privilegiados». Expresión que en la
sociedad del bienestar ya no se aplica
tanto a hijos de elites económicas,
profesionales o culturales como a los
habidos en el seno de un matrimo-
nio estable. Institución que su pro-
gresiva devaluación, 23,41% de
niños habidos fuera del matrimonio
en 2004 y altos porcentajes de esco-
lares con padres separados, genera
efectos muy nocivos en la eficacia y
calidad educativas.

La segunda parte del libro se centra
en cuestiones relacionadas con
análisis locales y comparativos
sobre eficacia en la toma de deci-
siones, la pluralidad escolar, las
competencias administrativas y la
estructura sistémica de la educa-
ción. Abre la serie lo que el autor
considera un mal endémico de la
política educativa española: la len-
titud en la toma eficaz de decisio-
nes. Un tema que explica repa-
sando la historia de nuestra
inestabilidad educativa, cuestión
que liga a certeras reflexiones sobre
el carácter hispano y a su contumaz
ideologización pedagógica.

A continuación se pregunta por la
furibunda descentralización de la
educación española. Un país que
ha pasado de una centralización
extrema con la Ley de 1970 a una
fragmentación manifiesta, traduci-
da en diecisiete Administraciones
territoriales, con notables desajus-
tes y desigualdades. Las críticas a la
Alta Inspección del Estado, los
exclusivismos lingüísticos son sólo
algunos ejemplos que contrastan
con posturas de convergencia que
hoy por hoy están llevando a cabo
países importantes de la esfera edu-
cativa internacional. 

desde la teoría social discuten la
relación entre economía y cultura;
y en el nivel del análisis político,
examinan la relación entre igualdad

y diferencia, entre la democracia
social y el multiculturalismo. 

Isabel Cantón Mayo
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No menos importante es la pregunta
que García Garrido se hace sobre la
eficacia en la Administración de com-
petencias educativas. El autor analiza
el hecho llamativo de que, tras el
vaciamiento de buena parte de las
competencias del antiguo MEC, éste
haya aumentado considerablemente
su personal, sus medios y sus infra-
estructuras, cuando en realidad ha
transferido a las Comunidades Autó-
nomas la mayor parte de sus respon-
sabilidades. Una transferencia que ha
multiplicado por diecisiete la Admi-
nistración docente sin que ello se
haya traducido en resultados educa-
tivos óptimos. ¿Cuál es el porqué de
ello? Las respuestas no son claras,
aunque una buena parte de la opi-
nión pública ha querido desviar la
atención a un falso debate, más ideo-
lógico que real, entre enseñanza pri-
vada y enseñanza pública. El autor,
buen conocedor del tema, ofrece
datos muy sugerentes al respecto y
analiza con rigor el peso y significa-
do real de la enseñanza privada en
España. Una vía que, lejos de ser
antagónica de la enseñanza pública,
debía coexistir con ella sin asfixias
ideológicas o económicas.

En esta misma línea y no menos inte-
resante es el apartado que cierra esta
segunda parte referido a la cuestión
sobre la adecuada estructura del sis-
tema educativo español. Con un
repaso amplio al tema de la com-
prensividad-diversidad en el marco
nacional e internacional, se pasa
revista a cómo, desde la Ley del 70 y
sobre todo desde la implantación de
la LOGSE en el 90, la LOCE y la LOE
apenas han supuesto novedades sig-
nificativas en el panorama educativo
español. Éste se ha visto y se ve
mucho más afectado por exigencias
de calado como la homologación con
el Espacio Europeo de Educación
Superior y la necesidad de flexibili-
dad ante el reto del llamado aprendi-
zaje a lo largo de la vida que por
decretos arrivistas con escasa eficacia
y vigencia. Cuestiones que abogan

—quizá más que nunca— por vaciar
de localismos e ideologías trasnocha-
das la cansada educación española,
encuadrando su funcionamiento en
el marco dinámico de la convergen-
cia internacional y particularmente
europea.

En la tercera parte del libro se abor-
dan cuatro cuestiones de especial
trascendencia y calado: el tema de la
evaluación, la labor docente, los
medios y la calidad de gestión. Sobre
el primero de los aspectos, García
Garrido sitúa, con una prudencia
exquisita, el alcance y sentido de las
evaluaciones nacionales e internacio-
nales a las que se han sometido los
adolescentes españoles. Tras analizar
los resultados —no precisamente
satisfactorios y profusamente difun-
didos— de las evaluaciones naciona-
les realizadas por el INCE y otros
organismos, compara los mismos
con los realizados por la IAEP, la IEA
y sobre todo la OCDE a través de los
informes PISA de 2000 y 2003. El
autor no maquilla los resultados,
muy consciente de que no son preci-
samente satisfactorios, pero tampoco
trágicos si los comparamos con los
resultados de otros países de nuestro
entorno. Concluye que este tipo de
evaluaciones no deben constituirse
en diagnósticos globales de la calidad
de un sistema educativo; deben con-
siderarse más análisis sintomáticos
de determinados aspectos, cuyos
resultados ayudan sobremanera a la
toma de decisiones, pero en cual-
quier caso conviene juzgarlos a la luz
de otras variables.

A continuación viene el análisis del
profesorado. Otra categoría impor-
tante sobre la que pivotan una serie
de preguntas obligadas: ¿faltan pro-
fesores?, ¿están motivados, bien for-
mados? Son preguntas reiteradas que
García Garrido no intenta agotar,
pero sí desgranar con minuciosidad
para situar correctamente la cues-
tión. Curiosamente, la ratio profe-
sor/alumno arroja cifras alentadoras
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que hacen que hoy por hoy no falten
profesores en el sistema educativo
español —otra cosa es su distribu-
ción y el índice de natalidad al alza
para los próximos años—. Distinto
es también el grado de motivación
que parece no ser muy satisfactorio e
idílico —los problemas están a la luz
del día, y los medios de comunica-
ción se hacen eco abundante de
ello—. Sin esconder los problemas
reales, se analiza cómo la profun-
da vocación que mueve la profe-
sión docente, su lenta pero pro-
gresiva mejora económica, su bajo
absentismo laboral y los no tan
cuantiosos abandonos anticipados
hacen que estemos ante una profe-
sión que sigue demandada y acepta-
da socialmente. ¿Qué pasa con la for-
mación del profesorado? Es otra de
las cuestiones clave que García
Garrido afronta con realismo. Des-
cribe las líneas maestras de la forma-
ción docente, pero no esconde sus
deficiencias, lagunas y grados de
insatisfacción relativos a la forma-
ción inicial, al acceso al profesorado,
a la escasa formación práctica, a las
deficiencias de la formación per-
manente, etc.

¿Faltan medios para una educación
de calidad? Ojalá que fuera así. Bas-
taría con dotar la educación de recur-
sos suficientes para que el problema
de la calidad se resolviera. García
Garrido responde adecuadamente a
esta sempiterna cuestión y, después
de analizar el aumento considerable
de los recursos dedicados a la educa-
ción española en los últimos años y
de considerarlos manifiestamente
mejorables, alude a la infrautiliza-
ción de los recursos, al mal aprove-
chamiento de los mismos, a la nece-
saria planificación del gasto y a los
nuevos retos que la educación
permanente impone sobre ello.

Especialmente sugerentes son sus
reflexiones sobre la gratuidad de los
libros, los recursos informáticos y
los retos que todo ello va a suponer
para la mejora educativa.

El funcionamiento de los centros
escolares constituye la tercera parte
del libro. Un tema central en el que
plantea cuestiones abiertas y de espe-
cial trascendencia socioeducativa.
Especialmente relevantes son las
cuestiones que plantea sobre forma-
ción de directivos escolares, el papel
de las APAs, de los PAS y de la parti-
cipación estudiantil y del profesora-
do. No menos significativo es su aná-
lisis sobre la convivencia escolar,
temas que cierra con acertados análi-
sis sobre cuestiones curriculares can-
dentes: formación humanista, forma-
ción para la ciudadanía, la religión en
la escuela, etc.

La última parte del libro es una
especie de corolario del mismo.
Una tesis final que no invita ni a
congratulaciones ni a visiones
negativas, y sí a seguir poniendo
énfasis en cinco aspectos que cons-
tituyen el teatro de operaciones de
«la máquina de la educación»: ele-
var el esfuerzo colectivo español en
materia educativa, reconducir de
manera inteligente la descentrali-
zación, apostar por un amplio
consenso nacional, concentrar la
inversión económica en aspectos
fundamentales y, finalmente, apos-
tar sin tapujos por el mayor grado
posible de autonomía de los cen-
tros escolares, temas importantes y
a buen seguro fundamentales en
la mejora de nuestra educación.
Una cuestión perenne y a la que a
buen seguro este libro puede apor-
tar luces y sugerencias.

Javier Vergara Ciordia
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SANTOS REGO , M. A. (dir.) (2004)  A
investigación educativa en Galicia
(1989-2001). Santiago de Com-
postela: Xunta de Galicia, 639 pp.

A Investigación Educativa en Galicia
(1989-2001) es un estudio que reco-
ge e identifica la investigación edu-
cativa realizada en Galicia durante
este periodo. El estudio ha determi-
nado también las líneas de investiga-
ción seguidas, así como la implica-
ción de los profesores de enseñanza
secundaria en la investigación edu-
cativa en esta Comunidad. Se ha rea-
lizado con subvención de la Con-
sellería de Educación e Ordención
Universitaria de la Xunta de Galicia
y la participación de un equipo mul-
tidisciplinar de profesores de las tres
universidades gallegas.

Encuadernado en dos tomos, el estu-
dio está dividido en tres partes y un
anexo. En la primera de ellas, dividi-
da en tres capítulos, se presenta la
conceptualización de las dimen-
siones generales de la investigación
educativa, así como una perspectiva
histórica de la investigación educati-
va y una aproximación a los indica-
dores de la calidad de la investiga-
ción educativa. Ésta se hace de forma
general y no únicamente centrándo-
se en la investigación en Galicia.

En la segunda parte han recopilado
las investigaciones de los principa-
les ámbitos educativos en Galicia
Se han concretado quince áreas de
investigación diferenciada: bilin-
güismo y educación, currículo e
innovación educativa, didáctica y
organización escolar, didácticas
específicas, educación y trabajo,
educación social, educación espe-
cial, historia de la educación, meto-
dología y evaluación de programas,
centros y profesores, nuevas tecno-
logías de la educación, orientación
educativa y profesional, psicología
evolutiva y de la educación, psico-
logía social y básica, sociología de
la educación, y teoría y pensamien-
to pedagógico. Los límites de este
estudio son las investigaciones lle-
vadas a cabo en las universidades
gallegas entre los años 1989 y
2001. 

Mediante el uso de fichas se ha reco-
gido información sobre las investiga-
ciones más relevantes presentadas en
libros, capítulos de libros, artículos,
proyectos de investigación, organiza-
ción de congresos, seminarios o jor-
nadas científicas celebradas en Gali-
cia, y las tesis doctorales leídas en
Galicia o dirigidas por investigadores
gallegos.

Se ha consultado a los 28 departa-
mentos universitarios de las tres uni-
versidades gallegas que llevan a cabo
investigación educativa en Galicia.
Se han recogido más de 5.000 fichas
de las distintas áreas de investiga-
ción.

Cada una de las áreas de investiga-
ción está tratada en el libro de una
forma particular, analizando tanto
cuantitativa como cualitativamente
la producción científica desarrollada
en los años de estudio, tratando tan-
to los temas como los tipos de inves-
tigación realizada. También se pre-
senta una evaluación de cada una de
estas áreas con los puntos fuertes y
débiles de la investigación realizada,
así como las futuras líneas de investi-
gación que dichas áreas dejan abier-
tas. Para terminar esta segunda parte,
se presentan las posibles grandes vías
de desarrollo de la investigación en
las áreas presentadas. 

En la tercera parte del estudio, se rea-
liza un informe sobre el valor que el
profesorado de educación secundaria
otorga a la investigación educativa en
Galicia, la participación activa en la
misma, así como el valor que le da
para la mejora de su práctica docen-
te. Para ello se ha confeccionado un
instrumento de recogida de informa-
ción que fue pasado a profesiona-
les participantes en experiencias
de innovación educativa, profesores
asistentes a actividades de formación
del profesorado y a profesores cola-
boradores del ICE en la formación de
los docentes de secundaria. Se pre-
senta un análisis de los resultados de
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la investigación y se llega a distintas
conclusiones sobre los motivos que
mueven al profesor a la participación
en investigación educativa, de qué
forma lo hacen. Se identifican dife-
rentes perfiles del profesor que parti-
cipa en las investigaciones y las dife-
rentes expectativas y motivación
entre el profesorado de las etapas
educativas a la hora de participar en
una investigación.

Los anexos, que podemos denomi-
nar una cuarta parte del libro, pre-
sentan los diferentes modelos de
fichas para la recogida de informa-
ción, un modelo de informe coordi-
nado de área y un modelo de cues-
tionario para profesores. 

A Investigación Educativa en Galicia
(1989-2001) es una muy buena reco-
pilación sobre las diferentes líneas de
investigación seguidas en Galicia en
los últimos años, basada en el traba-
jo conjunto de profesionales e inves-
tigadores en los diferentes ámbitos
de la educación. Un dato a destacar
es la diferencia en la cantidad de

investigaciones de unas áreas con
respecto a otras, con un claro predo-
minio de las Didácticas Especiales,
Psicología Evolutiva y de la Educa-
ción, Educación Social, Historia de la
Educación y Currículum e Innova-
ción Educativa.

La cantidad de documentos revisa-
dos y la amplitud de sujetos consul-
tados hacen del libro un buen expo-
nente de la investigación en Galicia,
así como un buen ejemplo de cómo
se deben planificar y llevar a cabo
investigaciones de recogida de datos
en una comunidad autónoma. Si a
todo esto le añadimos los diferentes
capítulos de conceptualización teó-
rica sobre la investigación, una
sistematización en la presentación
de los resultados y unas conclusio-
nes sopesadas y coherentes con la
práctica y la investigación, tenemos
en este trabajo una herramienta de
investigación y conocimiento muy
completa.

Luis Ballester Brage
Andrés Nadal Crsitóbal
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