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INTRODUCCION. Las asignaturas de practica docente constituyen, para los estudiantes de educa-
cion para la primera infancia, una oportunidad unica en la ejercitacion progresiva de las competen-
cias adquiridas a lo largo de su trayectoria académica. A su vez, representan un hito formativo en la
consolidacion de la vocacion profesional, con un claro efecto modulador de la afectividad que el es-
tudiante experimenta a consecuencia del trabajo directo con infantes. No obstante, son escasos los
estudios que caractericen la pluralidad y complejidad de experiencias que emergen desde estos am-
bientes educativos en educacion inicial. OBJETIVO. Examinar los contenidos y la cualidad afectiva
de las experiencias que, en retrospectiva, estos estudiantes evocan luego de cursar alguna asignatu-
ra de practica docente. METODO. Un ntimero de 246 relatos fue recolectado y analizado siguiendo
un procedimiento analitico mixto “hacia atras”, en el cual los datos cualitativos informan al analisis
cuantitativo, para luego ser reinterpretados. RESULTADOS. Fueron identificadas 646 categorias te-
maticas aglutinadas en 7 modulos de especificacion semantica descendente e ilustrados en una red
compleja de convergencia v/s divergencia distributiva. DISCUSION Y CONCLUSIONES. Destaca-
ron contenidos tematicos en torno al impacto formativo del reconocimiento de las propias emocio-
nes del estudiante en formacion profesional, ante situaciones educativas de aula, el fortalecimiento
vocacional que emerge de experiencias transformativas con infantes, sobre todo de aquellas que de-
jan una huella emocional en el tiempo, y experiencias de indole negativa rememoradas con una alta
valencia afectiva. Un breve analisis es conducido respecto de las proyecciones e intuiciones ofreci-
das por el analisis e ilustracion en red, asi como acerca del hito formativo que representa el practi-
cum, su relevancia y rol en la trayectoria y culminacion del itinerario formativo de los estudiantes.

Palabras clave: Afectividad, Educacion infantil, Estudiantes universitarios, Lenguaje escrito,
Formacion académica (Tesauro de ERIC).
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Introduccion

Las practicas docentes corresponden a un momento formativo inico que conjuga el desempeno
situado de las competencias disciplinares adquiridas durante la formacion superior, compren-
diendo tradicionalmente al menos cuatro tareas encomendadas al estudiante: observar, colaborar,
planificar y reflexionar (Barba-Martin et al., 2020). Esta ultima habilidad demanda el cultivo de
una mirada hacia uno mismo y al entorno, en términos del particular giro cognitivo asociado a la
revision de los propios pensamientos, actos y afectos que influyen en la calidad de las interven-
ciones educativas que el estudiante “finalmente” emprendera (Leria Dul¢i¢, 2021). Abarca igual-
mente la comunicacion con otros, involucrando aspectos de naturaleza actitudinal y motivacio-
nal (Cerecero Medina, 2021). Al respecto, Vanegas y Fuentealba (2019) sefialan que la habilidad
reflexiva busca especificamente el cuestionamiento activo de las acciones educativas que parez-
can naturalmente “comodas”, con el fin de su indagacion critica, aprendizaje permanente y me-
jora continua. A lo anterior, Ponce-Ceballos et al. (2024) anaden que los estudiantes de pedago-
gia especialmente requieren de esta habilidad y “a razén de ello” la misma ha sido situada en un
lugar central en el espectro de competencias en sus perfiles de egreso (Lozano-Pena et al., 2022).

La adquisicion y desarrollo de la habilidad reflexiva encuentra en el practicum, y/o asignaturas
de préctica docente, una instancia distintiva para su expresion y desarrollo. Por su naturaleza,
ofrecen una paleta de oportunidades que van “mas alla de la accion por la accion misma” (Ullau-
ri-Ullauri y Mauri-Majos, 2022, p. 174), expandiendo su potencial formativo a aspectos tanto
técnico-pedagogicos como actitudinales. En esta linea, variados estudios han abordado las pers-
pectivas de estudiantes, tutores y coordinadores de practica profesional con relacion a estos es-
pacios formativos (Jarauta Borrasca y Medina Moya, 2023; Gairin-Sallan et al., 2019), destacan-
dose la particular valoracion dada por parte de los estudiantes de educacion para la primera
infancia (en adelante EEPI). Estos profesionales en formacion les atribuyen a dichos espacios
formativos una oportunidad tnica de aproximacion y apropiacion de su identidad profesional
(Jiménez-Quintero, 2020), asi como de reafirmacion de su vocacion y experimentacion profesio-
nal constante en el trabajo directo con ninos y ninas desde la mds temprana edad (Saldana y
Gonzidlez, 2022). Esta disposicion ademads conlleva un reconocido interés por los saberes didac-
ticos y procedimentales, encontrando asidero en la ventaja formativa que estas asignaturas justa-
mente proporcionan al estudiante.

Uno de los aspectos esenciales a la habilidad reflexiva docente concierne el manejo adecuado de
su exteriorizacion en un lenguaje pedagogico, funcional y “por sobre todo” comprensible al su-
jeto-receptaculo de la interaccion pedagogica (Salinas et al., 2018). Ya sea verbal o escrito, el
lenguaje docente se ha considerado una herramienta profesional per se a todo educador compe-
tente (Walker et al., 2020), donde su adquisicion prioritaria se sustenta en la relacion inequivoca
con la calidad del ejercicio profesional (Bastias-Bastias y Iturra-Herrera, 2022). Especificamente,
se ha sugerido una estrecha relacion entre la habilidad reflexiva y las caracteristicas, propiedades
y estilos de expresividad verbal del educador (Gita Swari et al., 2020), configurandose en un as-
pecto esencial a la calidad de sus acciones educativas.

El lenguaje “en un sentido amplio” puede ser comprendido parte de un sistema semiético que es
protagoénico a la conciencia, explicitado en las elecciones que un sujeto realiza en el uso especi-
fico de un sistema lingiiistico (Halliday, 2014). Su exteriorizacion verbal y las reglas gramaticales
que le acompanan, para el caso, el lenguaje disciplinar especifico a los procesos reflexivos
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docentes, puede ser comprendido como un reflejo de aspectos profundos y constitutivos de la
persona detrds del profesional. En consecuencia, el lenguaje disciplinar es comprendido como un
vehiculo de transmision de contenidos, acciones profesionales y actitudes que, en cuanto a sus
caracteristicas, connotaciones y propiedades, referird a las elecciones subjetivas que el profesional-
educador realiza y expresa a sus comunicantes en el entorno educativo. Bajo esta comprension
paradigmatica proveniente de la linguistica sistémico-funcional, los docentes se caracterizan por un
estilo linguistico predominantemente informativo, sectorial e instruccional (Leria Dul¢i¢ et al.,
2021b), asi como entranandoles un importante elemento persuasivo y actitudinal (Ferrés y Masa-
net, 2017). En el caso de los educadores para la primera infancia, se le afiade su particular adapta-
bilidad “léxica y fonética” a las caracteristicas evolutivas de los infantes (Leria Dulci¢ et al., 2024),
con un importante rol modulador de los comportamientos infantiles y de la calidad emocional de
su experiencia educativa temprana (Garner et al., 2019). Adicionalmente, propiedades comunes le
han sido atribuidas, por ejemplo, en las proporciones, produccion y tipo de palabras utilizadas
(Yaakub et al., 2019), el uso frecuente del lenguaje minimizador (King y La Paro, 2018), el lengua-
je figurativo (Marulanda-Pdez et al., 2023) y/o el instruccional (Leria Dul¢i¢ et al., 2021b). A este
respecto, King (2021) agrega que en estos profesionales predomina, en ciertos contextos, un estilo
lingtiistico asociado a las emociones negativas ante el trabajo en equipo, concordante con lo previa-
mente encontrado por Madrid y Dunn-Kenney (2010), y la utilizacion frecuente de unidades léxi-
cas tales como “estrés”, “preocupacion” y “frustracion”. Esto marca una diferencia con el habla
disciplinar situada al aula y dirigida hacia los infantes, ilustrado por palabras, tales como “enten-
der”, “hacer” y/o “!Cuidado!” (Leria Dulci¢ et al., 2021a).

Objetivos

A pesar de la importancia comunmente otorgada a los espacios educativos de practicum en la
formacion inicial de educadores (Concha-Diaz et al., 2021; Ruiz-Gutiérrez et al., 2021), atin es
escasa la informacion disponible para describir la pluralidad de experiencias que son caracte-
risticas y unicas a los EEPI, al navegar a lo largo de estos ambientes formativos (Ullauri-Ullau-
ri y Mauri-Majos, 2022). En particular, no fue posible identificar trabajos que aborden directa-
mente la habilidad reflexiva para este contexto formativo —acercandose el trabajo de Leria
Dulci¢ et al. (2022)— ni la identificacion de esquemas reflexivos ante las contingencias de
aula, pero para el caso de educadores titulados y con experiencia profesional. Se reconoce ade-
mas que la examinacion de los saberes docentes ha sido predominantemente conducida bajo el
alero del enfoque cualitativo (Lundberg et al., 2020), en detrimento de otros abordajes comple-
mentarios. Debido a ello, fueron anadidas las frecuencias de referenciacion del contenido se-
mantico, en linea con estudios previos (Leria Dul¢i¢ et al., 2021a), asi como su ilustracion en
redes complejas. Ambos criterios, a pesar de ser utilizados en la investigacion educacional
basada en la evidencia (EBE), son escasamente empleados (Sanchez-Martin y Ponce-Gea, 2025;
Alvarez-Diaz et al., 2022).

El objetivo central del presente estudio se focaliza en la descripcion de las reflexiones pedagogi-
cas que los EEPI realizan, luego de cursar asignaturas de practicum de distintos niveles formati-
vos: inicial, intermedio y avanzado. Se espera con ello indagar en las caracteristicas, peculiarida-
des, similitudes y divergencias de los contenidos semanticos exteriorizados por estos estudiantes,
con el matiz puesto en las disposiciones actitudinales resultantes en el transito de su itinerario
formativo practico.
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Método

Enfoque y disefo

Enfoque mixto con un disefio descriptivo-transversal bajo la guia base del método cldsico de
andlisis de narraciones (Saldana, 2021). Este tipo de andlisis se centra en la manera en que los
individuos construyen significado respecto de sus vidas al organizar los eventos compartidos en
historias con especial valor personal. Por otra parte, la aproximacion a los hallazgos fue condu-
cida siguiendo una logica explicativa-secuencial, donde los resultados cualitativos informan al
método cuantitativo, para movilizar la interpretacion “hacia atras” de acuerdo a una logica aso-
ciativa convergente (Pluye y Hong, 2014).

Se utilizaron las siguientes herramientas digitales en el analisis de la informacion: Atlas.ti 25.0.1.
(2025) para el andlisis cualitativo de los relatos y Gephi 0.10 (Bastian et al., 2009) para su cuan-
tificacion e ilustracion en red.

Participantes

Se evaluaron 246 EEPI [? = 245 (99.6%); G = 1 (0.4%); X = 23.7 afnos (20 — 42)], provenientes
de 4 instituciones de educacion superior chilenas geograficamente distantes (dos de la zona nor-
te y dos de la zona sur), que imparten los estudios superiores universitarios de educacion para la
primera infancia. La muestra es intencionada por conveniencia de grupos superpuestos, confor-
mada por EEPI con matricula vigente para el primer semestre del 2024, y que hayan cursado
cualquiera de las asignaturas de practica docente en sus respectivas mallas curriculares. Estas
asignaturas corresponden a una instancia formativa de los programas de estudios, en que los es-
tudiantes planifican y ejecutan actividades profesionales propias a la disciplina en ambientes de
desempenio reales y bajo supervision. La tabla 1 expone algunas de las caracteristicas mas rele-
vantes de los participantes:

TaBLA 1. Caracterizacion de los participantes

Sexo Numero participantes Region de.
procedencia
Nivel efluFa[lVO Masculino/femenino Zona Norte Zona Sur
del practicum
Inicial 1 0 122 80 42
Intermedio 0 157 82 63 19
Avanzado 0 88 42 22 18

Convenios de investigacion inter-universidades y permisos institucionales fueron accedidos jun-
to a la firma de consentimientos informados ad hoc por cada participante.
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Procedimiento

Los contenidos tematicos se recabaron en respuesta al siguiente reactivo: “Describa alguna expe-
riencia relevante para usted, que haya ocurrido durante el transcurso de cualquiera de sus asignaturas
de prdctica docente”. Los estudiantes ocuparon aproximadamente 25 minutos para redactar sus
relatos en una extension maxima permitida de una pagina (A4). Seguidamente, tres jueces-ex-
pertos, dos educadoras y un psicologo, procedieron al analisis de los relatos, codificando y crean-
do categorias tematicas respondientes a los significados mds destacables en los relatos.

Para disminuir el sesgo, los relatos fueron anonimizados y sometidos a tres revisiones ciegas-in-
dependientes por cada juez: (1) primera reduccion y/o identificacion-extraccion de codigos-tema-
ticos referenciales; (2) segunda reduccion y nueva identificacion-revision de los codigos-tematicos
ya extraidos; y, (3) tercera reduccion y/o identificacion-adicion de nuevos codigos-temadticos emer-
gentes. Una vez extraido un alto numero de codigos-tematicos, se procedié a eliminar aquellos de
similitud extrema y/o incomprensible referenciacion al texto de origen. Por su parte, los jueces-
expertos fueron seleccionados en consideracion de ocho o mds afnos de experiencia profesional,
posgrado y publicaciones en andlisis cualitativo.

La extraccion de los codigos-tematicos fue conducida desde una perspectiva descriptiva, a razon
prima de evitar una yuxtaposicion extrema de sus significados. Se procuré que cada uno inclu-
yera los siguientes elementos en su denominacion referencial y/o nombre de la categoria: prota-
gonistas; accion; afecto y/o emocion resultante; receptaculo de la accion; y contexto-entorno.
Seguidamente, fue construido un nimero reducido de familias semanticas y/o grupos de codigos-
tematicos, en base a su grado de agrupacion y/o modularidad (presencia simultdnea en un mismo
relato). Un ultimo paso consistio en la creacion de una constelacion semantica e ilustracion en
red, de acuerdo a los codigos-tematicos predominantes de cada grupo o modulo semantico iden-
tificado.

Resultados

De los 246 relatos recolectados (X = 123.39 palabras), se extrajeron 646 categorias semanticas
descriptivas y/o codigos-tematicos, asociados a la experiencia de los EEPI luego de cursar alguna
de las asignaturas de los tres niveles de practica docente. A su vez, se identificé un total de 2.254
aristas, correspondientes a la presencia simultdnea y en pares, de los codigos-tematicos en un
mismo relato. Su promedio de ocurrencia alcanz6 un X = 4.79, es decir, cada codigo-tematico
aparece aproximadamente junto a otros cuatro en un mismo relato. Por ultimo, 151 codigos-te-
maticos (23.4%) fueron registrados solo una vez'.

Tematicas predominantes
Los codigos-tematicos abarcaron un amplio espectro de contenidos de variadas indoles semanti-
cas, focalizandose primariamente en la emocionalidad emergente de los EEPI ante las experien-

cias de practicum rememoradas. Se visualizo un particular estilo de afrontamiento al reactivo

1. La lista total de nodos-tematicos puede ser accedida en: http:/bit.ly/44Bfcld.
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presentado, que, junto al esperado énfasis en la afectividad, se caracteriz6 por una reflexion pe-
dagogica de tipo retrospectiva y prospectiva. En otras palabras, el analisis manifesto un estilo de

tipo disyuntivo: lo que ocurrio vs. lo que ocurriria si volviese a estar en una situacion similar.

Junto a ello, fue especialmente apuntado el impacto emocional de participar en dinamicas ludi-
cas con infantes, por sobre todo aquellas no planificadas. Estas tres observaciones: focalizacion
en la afectividad, la reflexion emergente y el impacto de jugar con infantes; son los principales

contenidos semdnticos orbitantes a los relatos.

La tabla 2 expone la totalidad de los nodos-tematicos que conforman este modulo referente al

total de las observaciones.

Tas1LA 2. Codigos-tematicos de mayor frecuencia

N.° Denominacion descriptiva del nodo-tematico >
142 EEPI explicita las emociones experimentadas ante una situacion relevante ocurrida en el aula. 148
31 EEPI. resaltg el impacto de haber identificado las emociones de los infantes ante una 08

contingencia de aula.
542 EEPI describe su experiencia en relacion al juego y el impacto de jugar con infantes. 86
105 EEPI describe una experiencia particularmente significativa y alta reverberacion personal 85
durante su practica docente.
47 EEPI realiza una reflexion pedagogica frente a una contingencia en el aula, que le hizo 80

reflexionar en mayor profundidad.

Estos primeros nodos-tematicos translucen los significados e intenciones mas comunmente com-
partidas por los estudiantes acerca de su experiencia de practicum. Respectivamente, un estu-
diante del nivel intermedio y otro del nivel avanzado expresan algunas de sus experiencias de

mayor significacion en las siguientes citas:

Ambos focos experienciales no se limitan meramente a la subjetividad de los estudiantes, sino
que asimismo alcanzan las estrategias educativas que estos de facto emprenden ante las situacio-

“Durante mi segunda prdctica conoci a 2 hermanos con TEA Me impacto la responsa-
bilidad que tenia uno de cuidar al otro: ‘;Deben estos nifios vivir asi?’, me pregunté todo
el tiempo: s Por qué son restringidos y no se les puede entregar el conocimiento necesario
como a los demds ninos?” (EEPI #116).

“Con el tiempo logré establecer una relacion de confianza con el pdrvulo, quien co-
menzo a llamarme por mi nombre, considerando que su lenguaje verbal era muy li-
mitado, a tal punto que, lo recuerdo bien, me dieron ganas de llorar de la emocion”
(EEPI #15).

nes educativas descritas. Lo anterior se visualiza en lo siguiente:

“Una nina grito fuerte asustando a sus compaiieros, tiraba las cosas para todos la-
dos. Intenté contenerla en un espacio apartado, la ayudé a calmarse respirando
profundamente y explicdandole que hay tiempo para jugar y para trabajar” (EEPI
#148).

144 -
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“En ese momento escuché atentamente, sin juzgar ni opinar, primero en silencio y muy
atenta, creando una instancia de reflexion para el pequeiio y para que pudiese expresar-
se calmadamente conmigo en todo lo que le pasaba en ese momento” (EEPI #130).

Como se senala, la rememoracion retrospectiva es natural a este tipo de reflexion pedagogica
retrospectiva. El siguiente caso ejemplifica este foco de priorizacion en el recuerdo de la expe-
riencia vivida, en un estudiante del nivel intermedio:

“Al percatarme de esto y ddndole algunas vueltas en mi mente, me di cuenta que la
educadora no se tomo el tiempo para preguntarle al nino qué sucedio Yo me acerqué a
él, le pregunte qué paso, lo abracé y se calmo” (EEPI #129).

Una de las observaciones derivadas del andlisis de los principales nodos-tematicos (Tabla 2)
resulta en la confluencia entre el impacto de las experiencias formativas de aula y la necesidad
de experiencias motivadoras que confirmen la vocacion y disposicion emocional positiva con
la profesion. Los siguientes estudiantes del nivel intermedio destacan el impacto personal y
vocacional de las experiencias de mayor significatividad y resonancia emocional durante su
practicum:

“En los ultimos meses he sentido mucha satisfaccion y alegria al ver y sentir que nifios
tan pequenos puedan haber ganado mi corazon y ellos mi confianza, con acciones tan
simples y pequenias como ponerles las servilletas en la mesa a la hora de la colacion”
(EEPI #273).

“Una menor comento respecto a sus recuerdos familiares, en concreto su papd. Ella re-
firié sentirse un poco triste porque lo extranaba y a la vez feliz por recordarlo. Luego
medié la situacion entregando contencion a la nina. Al finalizar el momento, la tia
técnica me comento que el padre de la nifia habia fallecido hace un par de meses. No
pude evitar sentirme apenada y frustrada por no poder ayudar” (EEPI #2).

Como se indica, algunos nodos-tematicos se acercaron a experiencias y/o hitos criticos, enfati-
zando disyuntivas tales como la necesidad de contencion inmediata al infante vs. su posposicion,
oscilacion vocacional durante el transcurso de la asignatura, confrontaciones con la educadora
guia y/o cambios bruscos en la predisposicion emocional frente a contingencias inesperadas de
aula. Ejemplos de ello son reflejados en los siguientes relatos de dos estudiantes, uno del nivel
inicial y otro del intermedio:

“Se acerca la tia técnica y pregunta: ‘;Qué sucede, por qué te rascas de esa forma?’ El
nifio responde: ‘Me pica mucho’. La tia toma un ldpiz y se lo pasa por la cabeza, para
observar si tenia piojos y entonces se aleja del nifio haciendo gestos y sonidos de asco.
El nifo le pregunta: ;Qué tengo tia?’, y responde que le tendrdn que cortar el pelo.
Aquella situacion fue muy triste, pude ver y sentir la vergiienza y pena del pequeno”
(EEPI #67).

“Este afio me toco hacer prdctica profesional en un nivel de sala cuna, estaba aterrada
al ser la primera interaccion con bebés, asi tan pequenos. No sabia como hacerlo y
pensaba todo el tiempo que los podria danar” (EEPI #138).
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Conglomerados y visualizacion en red

Las frecuencias absolutas de los codigos-tematicos observados fueron sometidas a un analisis de
clusteres, con el objeto de identificar sus tipos de aglutinacion de acuerdo a su presencia simul-
tanea un mismo relato. Varios conglomerados fueron ensayados con distintos grados de resolu-
cion, mediante la utilizacion del coeficiente de Girvan y Newman (2002), estadistico imbuido en
la herramienta digital utilizada (Gephi). Los conglomerados tendieron a componerse de un nu-
mero variable de modulos constituyentes, todos con valores sobre 0.4 del coeficiente, es decir,
una puntuacion media-baja pero suficiente para su validacion (Lambiotte, 2008): < 1 estructura
clara; > 0 estructura aleatoria. De los conglomerados finalmente observados, se selecciono exclu-
sivamente aquel que exhibiera al menos tres modulos predominantes para no impedir o excesi-
vamente dificultar la triangulacion en el analisis. Para su ilustracion se utilizaron los siguientes
algoritmos: ForceAtlas, Expansion y Contraccion.

La figura 2 presenta la red lograda en tonalidad de grises, accesible en su resolucion original en:
https://bit.ly/3LwGt7q.

FIGURA 2. Red tematica estabilizada

La red emergente presentada en la figura revela una distribucion de siete modulos, de mayor a
menor, sin traslaparse excesivamente entre si (interseccion de aristas). Los primeros tres modu-
los son aquellos mas representativos (tonalidades grisaceas mas obscuras), pero al mismo tiempo
aquellos semdnticamente mds diversos. Por su parte, los tltimos cuatro modulos lograron un
numero menor de nodos-temdticos (tonalidades grisas mas claras y/o blancas), exhibiendo una

146 = Bordon 77(4), 2025, 139-157, ISSN: 0210-5934, e-ISSN: 2340-6577



Constelaciones de afectividad en el prdcticum de estudiantes de educacion para la primera infancia...

mayor especificidad semantica. Por ultimo, los nodos-tematicos en gris a la izquierda correspon-
den a aquellos que solo fueron registrados solo una vez.

ElModulo 1 [2,,,, = 188 nodos; tonalidad gris-obscura predominante, a la izquierda de la figura],
posee el mas alto nimero de nodos-tematicos constituyentes, asi como en consecuencia la mayor
diversidad semantica disponible. Su foco tematico referencial, visible en las tablas 3 y 10, abarca
las tematicas ya destacadas para todos los participantes, agregandosele la identificacion de los
propios afectos y “seguidamente” la constatacion de los afectos de los infantes.

Tas1A 3. Nodos-tematicos predominantes MODULO 1

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico >

142 EEPI explicita sus emociones ante una situacion ocurrida en el aula 148

31 EEPI rgsalta el impacto educgtivo d.e haber identificado y considerado las emociones 08
de los infantes ante una contingencia de aula

542  EEPI describe su experiencia en relacion al juego con infantes 86

105 EEPI describe una experiencia particularmente significativa y de alto impacto personal 85
durante su practica docente

93 EEPI realiza una reflexion personal acerca del impacto de alguna experiencia significativa 78

ocurrida en el aula

El Modulo 2 3, = 148; tonalidad gris-media, centro-debajo de la figura] present6 un numero
sustantivo de nodos-tematicos, agrupando similarmente una alta diversidad semantica (Tabla 4).
Esta agrupacion se caracterizo por contenidos relacionados al impacto emocional de las expe-
riencias con infantes y la reflexion técnico-pedagogica conjunta, pero a su vez entrevé otros as-
pectos cruciales a la formacion de los educadores, como la colaboracion con la familia y las ex-
periencias desafiantes de aula.

TaBLA 4. Nodos-tematicos predominantes MODULO 2

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b

EEPI realiza una reflexion pedagogica situada frente a una contingencia en el aula que le

47 . . ) 80
impacto considerablemente

146 EEPIcomparte el impacto que tuvo en su persona, la vinculacion afectiva con un infante en 46
particular

97 EEPI rememora experiencias de frustracion en su desempeno en aula 27

473 EEPI realiza una descripcion técnica de una intervencion educativa sin compromiso 26
emocional

20 EEPI destaca la colaboracion con y entre la educadora y la familia 22

El Modulo 3 [2,,,, = 37 nodos; tonalidad gris-suave, centro-abajo de la figura] presenta un sus-
tancial menor numero de nodos-tematicos con una asimismo menor diversidad semantica, en su
mayoria focalizada en el rol de las emociones positivas. Ademads, emergen por primera vez pers-
pectivas criticas al actuar del educador-guia del aula, transluciendo el desarrollo inicial de una
perspectiva autonoma y critica a los fenomenos de aula.
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TasLA 5. Nodos-tematicos predominantes MODULO 3

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b

EEPI destaca amor y dulzura a consecuencia de una experiencia con un infante y su impacto 17

118 /
en su actuar educativo en el aula

136 EEPI expresa miedo a confrontar a la EPI ante una situacion éticamente cuestionable en el aula 12

196 EEPI expresa felicidad ante una experiencia en el aula 22

235 EEPI expresa alegria ante una experiencia de aula y su impacto 14

EEPI transmite una experiencia en sala cuna y destaca la importancia del periodo sensible y el 16

463 )
vinculo afectivo temprano

El Médulo 4 [2,, = 27 nodos; tonalidad blanca, sector inferior-central de la figura], si bien progresi-
vamente menor, posee aun una presencia visualmente distinguible en la red. Esta agrupacion torna
alrededor de experiencias unicas que dejaron una huella experiencial memorable en los estudiantes.

TaBLA 6. Nodos-tematicos predominantes MODULO 4

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b))

EEPI describe una intervencion intuitiva nacida desde una contingencia en el aula que exigi6

25 su actuar inmediato 18
80 EEPI describe una situacion en el aula en la cual queda aténita e impresionada 10
338 EEPI describe el impacto personal de reconocer tristeza en un infante 14
375 EEPI describe una experiencia con una educadora de origen extranjero 9
639 EEPI releva o identifica situaciones de buen trato 9

ElModulo 5 [, = 8 nodos; tonalidad blanca, sector derecho-central de la figura] corresponde a una
agrupacion con recién un punado de nodos-tematicos con similares frecuencias. Las mismas aluden
a casos mas especificos de estudiantes que describen situaciones de impacto, sobre todo aquellas en
relacion a las interacciones con el equipo profesional de aula (otras educadoras y personal técnico).

TaBLA 7. Nodos-tematicos predominantes MODULO 5

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b))

EEPI describe una situacion donde el equipo educativo tuvo un impacto negativo y 7

645 .
momentaneo en su persona

EEPI describe una situacion de aula donde la predisposicion del equipo hacia su persona, tuvo >

39 - . ] )
una repercusion negativa que perduré en el tiempo
192 EEPI narra una experiencia negativa de su Practica 1
584 EEPI describe una experiencia negativa con el equipo por no integrarle en las actividades de aula 1
585 EEPI describe una experiencia docente negativa y explica como mas tarde le inspir6 a 1
fortalecer su vocacion y terminar exitosamente su practica profesional
586 EEPI describe una experiencia negativa relacionada a la inclusion de un infante 1
637 EEPI retrata una retroalimentacion negativa recibida de la educadora guia 1
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El penultimo, Médulo 6 [3,,, = 3 nodos; tonalidad blanca, sector derecho-central de la figura],
exhibi6 seguidamente solo tres nodos-tematicos en la misma linea del moédulo anterior, aqui ci-
tados en su totalidad:

Tas1A 8. Nodos-tematicos predominantes MODULO 6

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b))
EEPI comenta la idiosincrasia cultural y diferencias entre los miembros

123 . . 2
de la comunidad educativa

112 EEPI reflexiona en torno a las dificultades de adaptacion de los infantes 2

93  EEPI describe experiencias de mejora en el clima relacional de la sala 2

Finalmente, la ultima agrupacion de la red correspondiente al Médulo 7 [, = 2 nodos; tonali-
dad blanca, sector superior de la figura] incluyo solo dos nodos-tematicos, aqui también citados
en su totalidad y respondientes respectivamente a la experiencia de solamente un par de estu-
diantes:

TaBLA 9. Nodos-tematicos predominantes MODULO 7

N Denominacion descriptiva del nodo-tematico b))

211 EEPI describe el terror experimentado anticipatoriamente al comienzo de su practica 1
profesional

212 EEPI describe una experiencia positiva en su Practica 1

Construccion de la constelacion semantica

En el proposito de elaborar una referenciacion interpretativa y unificada de las experiencias de
los EEPI, se seleccionaron los contenidos tematicos predominantes de cada modulo con la ayuda
de un eje-semantico o “centro de gravedad”, anclado a un numero de nodos-tematicos orbitan-
tes. Se utilizaron los siguientes niveles de especificidad para su construccion y la denominacion
axial o nombramiento de cada médulo constituyente: (1) Foco tematico referencial en base al
nodo-tematico de mayor frecuencia en el modulo; y, (2) Principales contenidos orbitantes segun
las frecuencias decrecientes de los siguientes tres nodos-tematicos (Tabla 10).

La tabla 10 presenta la constelacion emergente: 1 red; 7 modulos y 21 nodos-codigos preponde-
rantes:

TasLA 10. Constelacion semantica y médulos constituyentes

Modulos % Constelaciones tematicas

Foco tematico referencial: Identificacion de los propios afectos.
1 22.52 Principales contenidos orbitantes: Reflexion general; identificacion de los afectos del
infante; funcion mediadora del juego en los aprendizajes.
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TaBLA 10. Constelacion semantica y modulos constituyentes (cont.)

Modulos % Constelaciones tematicas

Foco tematico referencial: Reflexion pedagogica situada.

Principales contenidos orbitantes: Impacto de la vinculacion afectiva; Frustracion ante
interacciones con equipo educativo, familia y/o infantes; descripcion técnica de la
experiencia educativa sin compromiso emocional.

2 17.39

Foco tematico referencial: Transformacion vs. estancamiento emocional.
3 4.32  Principales contenidos orbitantes: Emociones de felicidad, amor y dulzura ante una
reaccion del infante; experiencia significativa en sala cuna.

Foco tematico referencial: Impacto situaciones contingenciales en el aula.
4 3.15 Principales contenidos orbitantes: Impacto e irradiacion de la tristeza del infante;
conmocion y sorpresa; identificar acciones de buen trato o vulneracion de derechos.

Foco tematico referencial: Huella emocional por experiencias negativas del aula.
Principales contenidos orbitantes: Fortalecimiento de la vocacion; retroalimentacion

5 0.93 . . . . - A
negativa de la educadora a la estudiante; ausencia de integracion efectiva de la EEPI a las
actividades de aula.
Foco tematico referencial: Relevo de caracteristicas comunes v/s diferenciales de los agentes
educativos.

6 0.35

Principales contenidos orbitantes: Diferencias entre infantes por idiosincrasia cultural,
dificultades de adaptacion de los infantes; mejoras del clima del aula.

Foco tematico referencial: Atraccion-rechazo a la practica docente.
7 0.23 Principales contenidos orbitantes: Terror por practica docente; experiencia positiva practica
docente tras un periodo de estrés.

Discusion y conclusiones

El mosaico de observaciones escudrinadas en nuestro estudio revela varios focos tematicos des-
tacados, que descubren el rol modulador de las experiencias de practica docente en el itinerario
formativo del estudiante. Estas experiencias mayoritariamente circundan la resonancia emocio-
nal y perdurabilidad del recuerdo en el tiempo, evocado con un matiz de significatividad perso-
nal. Ademas, esta rememoracion reflexiva a posteriori evidencia una particular “coloracion” afec-
tiva de satisfaccion, ofreciendo al estudiante una experiencia confirmatoria a la eleccion de sus
estudios de educacion para la primera infancia. Lo anterior se articula con lo planteado por Fi-
gueroa-Céspedes et al. (2023), quienes reportan que los educadores con experiencia recuerdan
estos espacios formativos por su huella vivencial y alta valoracion afectiva. Nuestros relatos pue-
den ser interpretados entonces como hitos vivenciales, que dejan una importante impresion en
la apreciacion que los estudiantes realizan respecto de su desempeno en aula, asi como la idonei-
dad con la cual se proyectan en la profesion. En otras palabras, estas experiencias formativas re-
presentarian una linea de bifurcacion transitiva hacia una posicion mas madura y realista, que
consolida su gusto por la disciplina.

En linea con lo anterior, es compartido que los espacios de practica docente pueden exponer al
estudiante a situaciones que catapulten y/o resquebrajen su motivacion e incluso vocacion por la
profesion. Al respecto, Ripoll-Rivaldo et al. (2021), identifican varios elementos tipicamente
obstaculizadores en los procesos de practica profesional tales como: carencias en la planificacion
y acompanamiento del tutor, manejo disciplinar deficiente del estudiante y/o desarticulacion
curricular entre la casa matriz y el lugar de practica; cuestion igualmente reportada en San Martin
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Cantero et al. (2021) y Ullauri-Ullauri y Mauri-Majos (2022). En nuestros hallazgos no fueron
pesquisados ostensiblemente impedimentos en la conduccién de estas asignaturas, sobre todo
aquellos que sugiriesen una crisis vocacional con amenaza de desercién por parte del estudiante.
Empero, algunos contenidos presentes entre el tercer y séptimo modulo, efectivamente aluden a
dificultades, por ejemplo, un protagonismo pasivo del EEPI en el aula y/o quejas por la falta de
guia de los tutores, asimismo observado por Ruffinelli et al. (2020) y Gairin-Sallan et al. (2023).
Sumado a ello, destacaron algunos relatos asociados a la repercusion de los conflictos con la
educadora encargada de aula, dificultades con los miembros de la familia de los infantes, conmo-
cion al ser testigo de vulneracion de derechos infantiles y/o “en lo general” haber observado
malas précticas educativas. Por una parte, la baja presencia de este tipo de experiencias podria
explicarse, a razon del reactivo utilizado, el cual inclinaria los relatos a aspectos positivos de la
experiencia de practicum. Por otra parte, podria responder también a las particularidades de al-
gunos sistemas de préactica donde los tutores visitan regularmente a los estudiantes, generando
un mayor lazo de confianza, acompanamiento y seguridad en el proceso formativo. Por el con-
trario, la menor presencia de dificultades en el practicum es también vinculable a aspectos tacitos
y posiblemente no-compartidos por el estudiante. Por ejemplo, las disyuntivas asociadas a la
pertinencia de las acciones emprendidas en el aula podrian enmascarar eventuales debilidades en
la formacion y un cuestionamiento vocacional, experiencias que inevitablemente el practicum
tendera a provocar.

En la distribucion interna de la red ilustrada destaca la relacion entre su centro y la periferia,
manifestando una graduacion simil a una “cascada”. Cuatro modulos y/o grupos altamente dife-
renciados emergieron, tres involucrando tematicas asociadas a la identificacion de la propia emo-
cion y reconocimiento de las emociones del infante, y otro asociado a la reflexion pedagogica
“retrospectiva y prospectiva” acerca del propio desempeno. Este foco experiencial configuraria
un binomio compuesto de un aspecto emocional y otro reflexivo, en linea con los hallazgos pre-
vios de Yaakub et al. (2019) y Leria Dul¢i¢ et al. (2021a), e interpretable como un esquema tipico
de los focos de atencion predominantes de los EEPI. Conjugaria simultdaneamente la resonancia
afectiva de la experiencia situada y el proceso reflexivo conjunto, que mas tarde sustentard la
estrategia educativa a utilizar. Estas ultimas observaciones respaldan lo sefialado por Marin et al.
(2021), y el rol fundamental y de la reflexion pedagogica en la formacion inicial docente. Enton-
ces, el mencionado binomio podria dilucidar el permanente esfuerzo del estudiante por lograr un
equilibrio entre el resonar empatico, necesariamente inmediato al infante, y la compresion de su
comportamiento en pos de la actuacion dentro de los estdndares de la disciplina. Esto revela un
punto de tension de interesante indagacion futura.

Adicionalmente, las observaciones develadas anaden un orden o esquema temporal al binomio
senalado, caracteristico a las formas autorreflexivas en la aproximacion al recuerdo de las expe-
riencias de practicum. En algunos de los casos destaca un orden temporal-secuencial: “Emocion
X Reflexion”, donde los EEPI primero expresan su afectividad sentida para luego explicitar una
reflexion asociada que da inicio a la posterior intervencion educativa. Villalobos Gonzalez (2014)
aniade en favor de esto la necesidad de respuestas prontas y oportunas por parte de los educadores
ante las demandas infantiles, sobre todo ante aquellas con un alto cardcter afectivo, dejando para
un segundo momento la reflexion como una accion educativa complementaria a la rapida con-
tencion emocional al infante. En una direccion temporalmente inversa, el orden “Reflexion —
Emocion” fue asimismo develado ante un estudiante que inicia la rememoracion de su respuesta
desde la reflexion e interpretacion, para luego dar cabida a la expresion de su emocion sentida.
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Tales esquemas generales de bidireccionalidad temporal podrian constituir estrategias esperables
de los EEPI en el trabajo con infantes, cada una con sus pro y contras.

Un siguiente foco de analisis corresponde a los aspectos convergentes y divergentes en la distri-
bucion de las tematicas identificadas al interior de la red. Destaca la predominancia convergente
de contenidos ligados a experiencias positivas de aula: fortalecimiento vocacional; experiencias
de satisfaccion con el propio desempenio; alegria, ternura, amor y/o sorpresa en la interaccion
directa con los infantes; entre varias otras. Asimismo, en un menor grado fueron reportaron ex-
periencias negativas, que marcan una clara divergencia en los grupos observados: miedo al mal
desemperio; enojo y frustracion frente a la educadora guia; ansiedad anticipatoria a la practica;
entre otras. Los modulos observados tienden también a divergir por su nivel de especificacion
semantica. Aquellos modulos menores se focalizan en los aspectos particulares de la experiencia
de los EEPI, vivencialmente con el foco puesto en las situaciones que llamaron a una actuacion
diferente. Los nodos-tematicos identificados solo una vez sugieren posibles agrupaciones de con-
tenido latente, en aspectos tales como: cuestionamientos de la propia vocacion docente; colabo-
racion vs. conflicto con la familia de los infantes; vulneracion vs. buen trato; entusiasmo vs. de-
cepcion; entre otros. Si bien una resolucion mayor de la red hubiese absorbido estos
nodos-tematicos en los modulos de mayor tamano, su presencia permite auscultar contenidos
latentes de potencial importancia.

Un aspecto relevante de anadir se vincula a la necesidad de identificar las caracteristicas particu-
lares de la habilidad reflexiva en los espacios formativos de practicum, de acuerdo a la asignatura
en cuestion y por tanto su nivel educativo. Si bien no consideradas en nuestro estudio, las expe-
riencias compartidas por los EEPI podrian potencialmente sugerir su nivel de adquisicion y de-
sarrollo de esta competencia y —por extension— las estrategias de afrontamiento utilizadas ante
las situaciones educativas caracteristicas al practicam. Desafortunadamente, los datos no fueron
posibles de analizar en funcion de los niveles educativos, debido principalmente a razones técni-
cas en la introduccion de los datos en las planillas. Futuros trabajos podrian examinar esta varia-
ble independiente y ofrecer una mirada “molecular” al desarrollo de la competencia reflexiva. Es
importante mencionar que la base de datos original incluyé 39 educadoras retiradas por motivos
de consistencia metodologica. No obstante, la lectura de sus manuscritos constato el caracter
descriptivo de sus relatos, alineandose con la esperable transformacion técnica que experimentan
estos profesionales tras sus afios formativos. Esto invita a reinterpretar el estilo de exteriorizacion
linguistica de los EEPI, el cual, junto a adquirir en el tiempo un matiz mas centrado en la des-
cripcion técnico-pedagogica, conlleva un mayor interés en la efectividad de la accion educativa,
asi como lo asimismo sefialan McMulln et al. (2020).

A modo de conclusién, este estudio tuvo el proposito de examinar las reflexiones que los EEPI
realizan luego de cursar asignaturas de practicum, contribuyendo con una alternativa metodolo-
gica a la cuantificacion numeérica y/o exclusivo andlisis de contenido. Las observaciones recolec-
tadas revelan, antes que nada, trazas de una subjetividad compartida, constituyendo focos prima-
rios de interés estudiantil durante su formacion practica. Su aglutinacion tematica arguye en
favor de centros “gravitacionales” de semejanza y pluralidad semantica, con un importante peso
en la afectividad sentida y satisfaccion con la profesion elegida. Lo anterior invita a revitalizar el
concepto de andamiaje afectivo, asi como lo plantea Candiotto y Dreon (2021), resultando en un
acompanamiento o tutoria, que responda a las necesidades formativas del estudiante y, al mismo
tiempo, ofrezca una contencion psicoafectiva apropiada al contexto académico y “del mismo

152 = Bordon 77(4), 2025, 139-157, ISSN: 0210-5934, e-ISSN: 2340-6577



Constelaciones de afectividad en el prdcticum de estudiantes de educacion para la primera infancia...

modo” concatenada a la cardinal maduracion que estas experiencias practicas deben conferir al
estudiante. Por ultimo, las reflexiones emanadas desde los estudiantes exhiben el potencial de
antelar aspectos relacionados al cumplimiento integral de los perfiles de egreso y su preparacion
para el desempetio profesional inicial o job readiness en idioma inglés. Esto reviste a este tipo de
asignaturas practicas como una oportunidad tnica con valor predictivo mds alld del dia de térmi-
no formal del proceso formativo.

Notas
Estudio aprobado y financiado por la Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado de la Universi-

dad de Atacama y su proyecto DIUDA REGULAR 22403.
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Abstract

INTRODUCTION. Teaching practice courses represent a unique opportunity for early child-
hood education students to progressively exercise the competencies acquired throughout
their academic journey. At the same time, they represent a formative milestone in the conso-
lidation of professional vocation, with a clear modulatory effect on the emotions that the
student experiences as a result of direct work with children. However, studies that characteri-
ze the plurality and complexity of the experiences that emerge from these educational envi-
ronments in early childhood education are needed. OBJECTIVE. To examine the content and
the emotional quality of the experiences that, in retrospect, these students evoke after taking
a course in teaching practice. METHOD. A number of 246 stories were collected and analyzed
following a mixed “backwards” analytical procedure, in which qualitative data inform the
quantitative analysis, and then go back to be reinterpreted. RESULTS. A total of 646 thematic
categories were identified, grouped into 7 modules of ascending semantic specification and
illustrated in a complex network of convergence vs. distributive divergence. DISCUSSION
AND CONCLUSIONS. Thematic content was highlighted regarding the formative impact on
students in recognizing their own emotions in educational classroom situations, the vocatio-
nal strengthening that emerges after transformative experiences with children, especially tho-
se that leave an emotional mark over time, and negatively framed experiences recalled with
high emotional valence. A brief analysis is conducted regarding the projections and insights
offered by network analysis and illustration, as well as the formative milestone represented
by the practicum, its relevance, and its role in the trajectory and culmination of the students’
educational pathway.

Keywords: Affectivity, Early childhood education, University students, Written language,
Academic training (ERIC Thesaurus).

Résumé

INTRODUCTION. Les stages pratiques en pédagogie constituent, pour les étudiants en édu-
cation de la petite enfance, une occasion unique de mettre progressivement en pratique les
compétences acquises tout au long de leur parcours académique. Ils représentent également
une étape formatrice déterminante dans la consolidation de la vocation professionnelle, en
modulant de maniére manifeste l'affectivité que 'étudiant éprouve dans le cadre du travail
direct avec les enfants. Toutefois, les études qui rendent compte de la pluralité et de la com-
plexité des expériences issues de ces environnements éducatifs en éducation préscolaire res-
tent rares. OBJECTIF. Examiner le contenu et la qualité affective des expériences que, rétros-
pectivement, les étudiants évoquent aprés avoir suivi un stage de pratique pédagogique.
METHODE. Un total de 246 récits a été recueilli et analysé selon une procédure analytique
mixte rétrospective, out les données qualitatives informent ’analyse quantitative avant d’étre
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réinterprétées. RESULTATS. 646 catégories thématiques ont été identifiées et regroupées en 7
modules de spécification sémantique descendante, représentés dans un réseau complexe de
convergences et de divergences distributives. DISCUSSION ET CONCLUSIONS. Ont été par-
ticulierement mis en évidence: 'impact formatif de la reconnaissance, par I’étudiant en forma-
tion professionnelle, de ses propres émotions face aux situations pédagogiques en classe, le
renforcement vocationnel qui découle d’expériences transformatrices avec les enfants — no-
tamment celles qui laissent une empreinte émotionnelle durable — ainsi que des expériences
négatives remémorées avec une forte valence affective. Une bréve analyse est proposée concer-
nant les projections et les intuitions issues de I'analyse en réseau, ainsi que sur le role forma-
teur du stage pratique, sa pertinence et sa fonction dans le parcours et Pachévement de la
formation des étudiants.

Mots-clés : Affectivité, Education de la petite enfance, Etudiants universitaires, Langage écrit,
Formation académique (Thésaurus ERIC).
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